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التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 الهيئة الاستشارية

 علي بن سعد القرنيأ.د. 

 )السعودية(  الملك سعودجامعة 

  فهد بن سليمان الشايع. د.أ

 )السعودية(  الملك سعودجامعة 

  فوزية بنت محمد أبا الخيل. د.أ

 )السعودية( الأميرة نورة بنت عبدالرحمن جامعة

 صالح بن حمد العساف. د.أ

 )السعودية(  الإمام محمد بن سعود الإسلامية ةجامع

 عبد السلام بن محمد الجوفي. د.أ

 (اليمن)  صنعاء جامعة
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 التحرير رئيس

  العبدالكريم حسين بن راشد. د. أ

 ()السعودية سعود الملك جامعة

       

 مدير التحرير

  البدور حسن بن أحمد. د

 )السعودية( سعود الملك جامعة

           

 عضاء هيئة التحريرأ

 النذير عبدالله بن محمد. د.أ

 )السعودية(  سعود الملك جامعة

  الحميدان عبدالله بن إبراهيم. د.أ

 )السعودية( سعود الملك جامعة

  العرفج محمد بن ماهر. د.أ

 )السعودية( فيصل الملك جامعة

 السميح محمد بن عبدالمحسن. د.أ

 )السعودية( الإسلامية سعود بن محمد الإمام جامعة

 الزهراني يحيى بن صالح. دأ.

 )السعودية( جدة جامعة

 منصور الدين صلاح ناصر. د

 (المملكة المتحدة) ببريطانيا اكستر جامعة

 الحنو عبدالله بن إبراهيم. د

 )السعودية( سعود الملك جامعة

     

 التحرير سكرتير

 السليمي  سعيد بن حمود د.



, الجمعية السعودية للعلوم التربوية م2019/ هــ1441 ©
 والنفسية

 .جميع الحقوق محفوظة 
و نسخه دون لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أ   

الحصول على موافقة كتابية من رئيس التحرير او رئيس 
 الجمعية

  توجه جميع المراسلات باسم رئيس التحرير على العنوان
 التالي:

, 2458: ص.ب التربويةالمجلة السعودية للعلوم 
 , المملكة العربية السعودية11451الرياض:
 4674664فاكس:   4677017هاتف: 

Jes.gesten@ksu.edu.sa 
 

 تعُبِّر عن وجهة نظر كاتبها ولا تعُبِّر بالضرورة عن وجهة نظر المجلة أو الجمعية المجلةفي هذه  الآراءجميع 
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 مجلة دورية محكّمة

 (أكتوبر  - يونيو – فبراير) الجامعي العام في مرات ثلاث تصدر

 تتميز التي البحوث تشمل، بحيث الإنجليزية أو العربية باللغة نشرها، يسبق لم التي العلمية والمراجعات البحوث المجلة تنشر

 .المنتقاة الكتب بعض النقد مع تستعرض كما والابتكار، بالأصالة

 
 

 الأهداف –الرسالة  –الرؤية 

 الرؤية:

 .المتميزة التربوية المعرفة نشر على تعمل متخصصة مجلة

 
 الرسالة:

 ومد والمتميزة الأصيلة التربوية البحوث نشر خلال من ودوليا   وعربيا   محليا   تربويا   مرجعا   لتصبح المجلة تسعى

 .التربوية العلوم في والباحثين المتخصصين مع الاتصال جسور

 الأهداف:

 . والتطبيقية النظرية البحوث نشر خلال من وتطبيقاتها التربوية العلوم تطوير في المساهمة   (1

 . والعالمي المحلي بالواقع وترتبط والابتكار والأصالة العالية بالجودة تتسم التي المتميزة الأبحاث نشر (2

 .والتعليم التربية مجالي في التطوير في تسهم التي الأبحاث نشر (3

 .وعالميا   محليا   لأبحاثهم والتسويق المتميزين للباحثين نشر وعاء توفير (4

 .بالتربية تتعلق وأبحاث كتب من يصدر بما متمثلة عالمية تجارب عرض (5

 
 

 حقائق وتواريخ

 م1990هـ/ مارس 1410شعبان  "رسالة التربية وعلم النفس"بعنوان عدد أول  صدر

 هـ/1439 - جمادى الأولى -27 "التربوية للعلوم السعودية المجلة" إلى المجلة اسم تغير

 م2018  -مارس -12 

 بحثا 393 م2019 أكتوبر/ هـ1441 صفر( 65عدد البحوث المنشورة حتى آخر عدد )العدد 

 3 ~ عدد البحوث قيد النشر

 
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 العدد  افتتاحية

 

 

 :     بعد أما الطيبين، وصحبه آله وعلى محمد سيدنا على والسلام والصلاة العالمين رب لله الحمد 

 المجلة السعودية للعلوم التربوية، من العدد الخامس والستين لكم نقدم الكرام والباحثين القراء إلى

 .التربوي العلمي البحث مجال من الرفع في تسهم التي الأبحاث من عدداً العلمي البحث لميدان لنضيف

 رضا مستوى يأتي في مقدمتها بحث تربوية متنوعة، مجالاتفي  بحوث سبعة على العدد هذا اشتمل وقد

الثاني  البحث أما ،الرياض بمدينةاُجريت  ميدانية دراسة وهي الجديد المنهج عن البدنية التربية معلمي

 بالمدينة الإسلامية الجامعة طلاب لدى المفضلة التعلم لأساليب وفقًا التدريس استراتيجياتفقد تناول 

 الإسلامية التربية كتب في المتضمنة الجمالية لقيمتحليلية ل عبارة عن دراسةالثالث  البحثوكان  ،المنورة

 غير التدريس هيئة أعضاء اختيار معايير عن الرابع البحث ويتحدَّث .الأردن في الأولى الثلاثة للصفوف

 التعلم نموذج فاعلية. كما أن البحث الخامس تناول تحققها ومؤشرات السعودية بالجامعات السعوديين

 .الثانوية المرحلة طالبات لدى التوحيد منهج في المفاهيمي الاستيعاب تنمية في السباعي البنائي

 ضوء في المتوسط الأول الصف علوم لمقرر الرقمية الدروس محتوى تحليلوسعى البحث السادس إلى 

 استراتيجية فاعلية موضوع فتناول والأخير السابع البحث وأما .الرقمية التعلم وحدات جودة معايير

SNIPS الصف طلاب لدى التعلم نحو والاتجاه به والاحتفاظ التحصيل على الفقه مقرر تدريس في 

 . الابتدائي الخامس

الباحثون والمهتمون من هذا العدد ما ينال رضاهم القراء وأخيراً فإن هيئة تحرير المجلة تأمل في أن يجد 

وإستحسانهم، آملين أن نتلقى ملاحظاتهم ومقترحاتهم الهادفة لتحسين مستوى المجلة وتطويرها كوعاء 

 .يسهم في تطوير العلوم التربوية علمي ومعرفي

 السبيل،،، سواء إلى الهادي والله

 رئيس هيئة التحرير

 أ.د. راشد بن حسين العبدالكريم
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 المحتويات
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 الصفحة الموضوع

 .الرياض بمدينة ميدانية دراسة: الجديد المنهج عن البدنية التربية معلمي رضا مستوى
 1 الحذنيّ  إبراهيم وجدان     العضياني جزاء إبراهيم ماجد ، اللهيبي ناصر حامد بن عبدالله

 .المنورة بالمدينة الإسلامية الجامعة طلاب لدى المفضلة التعلم لأساليب وفقًا التدريس استراتيجيات
 15 شاهين يوسف بن الرحمن عبد

 .(تحليلية دراسة) الأردن في الأولى الثلاثة للصفوف الإسلامية التربية كتب في المتضمنة الجمالية القيم
     السلخي جمال محمود

47 

 .ميدانية دراسة: تحققها ومؤشرات السعودية بالجامعات السعوديين غير التدريس هيئة أعضاء اختيار معايير
 79 حمود آل الرحمن عبد بن سعد

 طالبات لدى التوحيد منهج في المفاهيمي الاستيعاب تنمية في السباعي البنائي التعلم نموذج فاعلية
 . الثانوية المرحلة

 القحطاني حسين فهد بنت عبير ، العتيبي  العصيمي فالح عضيب بن نايف
101 

 التعلم وحدات جودة معايير ضوء في المتوسط الأول الصف علوم لمقرر الرقمية الدروس محتوى تحليل
 .الرقمية

 الجبر محمد بن جبر ، المصعبي  الرب عبد بنت زهره
125 

 التعلم نحو والاتجاه به والاحتفاظ التحصيل على الفقه مقرر تدريس في SNIPS سنيبس استراتيجية فاعلية
 الابتدائي الخامس الصف طلاب لدى

 الحامد حامد بن عبدالله
147 
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 دراسة ميدانية بمدينة الرياض :عن المنهج الجديد رضا معلمي التربية البدنية مستوى

 

 عبدالله بن حامد ناصر اللهيبي
 جامعة الملك سعود-كلية علوم الرياضة والنشاط البدني

 العضيانيماجد إبراهيم جزاء 
 جامعة الملك سعود-كلية علوم الرياضة والنشاط البدني 

 هـ18/7/1440 وقبل - هـ12/4/1440 قدم للنشر

 
 إضافة إلىمحتوى(، و إمكانات، و أهداف، )المكون من: الجديد  للمنهج رضا معلمي التربية البدنية مستوى تعرف علىللهدفت الدراسة  :المستخلص

 ا ست خدِم وقد(، عدد سنوات الخبرة التدريسيةو عزى لمتغير )المؤهل العلمي، إحصائية في مستوى رضاهم ت   دلالة فروق ذات ت توجدمعرفة ما إذا كان
تكونت  استبانة رتو  ط  و ( معلماً من معلمي التربية البدنية بمدينة الرياض، 153لدراسة من )اتكونت عينة  إذ، في هذه الدراسةالتحليلي  المنهج الوصفي
على  بناءً  ،التربية عن المنهج الجديد لدى معلمي امرتفعً  اهناك رضً  أظهرت النتائج أن  توى(، و المحو مكانات، الإو ، الأهداف) هي من ثلاثة محاور

عزى لمتغير المؤهل العلمي ولصالح المعلمين عام، كما بينت النتائج أيضاً وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات المعلمين ت   بوجهاستجاباتهم 
 .عدد سنوات الخبرة التدريسيةفي استجاباتهم تبعاً لمتغير  إحصائية فروق ذات دلالة توجد لاالحاصلين على الماجستير، فيما 

 
 معلمي التربية البدنية. رضاة، المنهج، التربية البدني ومعلم الكلمات المفتاحية:
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 :المقدمة

 اهتمتفالدول المتقدمة  ،وترتقي مبالتعليم تسمو الأم
الدول النامية تسعى  كما أن   ،بالتعليم فحققت به تقدمها

 ن  إ إذ ؛عن طريق تطوير أنظمتها التعليمية بتلك الدولللحاق 
 .(2000 ،)مجديالتعليم هو النقلة الحضارية لكل الأمم 

ا ا حقيقيً إذا أرادت المجتمعات النامية أن تحقق نموً لذلك 
بالإنسان  والارتقاءا فلا بد لها أن تهتم بالتعليم متينً  اواقتصاديً 

التعليم يدخل  ن  إ إذ ؛البشريةا للتنمية سعيً  ،امع تعليميً والمجت
يسعى المجتمع  التي الاستراتيجيةوهي  ،ضمن الغايات السياسية

ا وسلوكً  ةً ا وثقافلكي يرتقي فكرً  ؛أهدافها لتطبيقها وتحقيق
في  مهمًاا ي دورً هذه العوامل تؤد   عتبار أن  اعلى ا قتصادً او 

 .(2008،فريقيالمجتمع )خدمة 
التدريس عبارة عن عملية تربوية تهدف لتحقيق النمو  إن  

سلوكية عن طريق تنمية الجوانب الأكاديمية وال للمتعلمالمتكامل 
ومهنة التدريس ليست كباقي المهن فهي  والتفاعلية،والوجدانية 

 جوهر إن   إذ ،هومجتمع وطنه يخدمتسعى لتكوين مواطن صالح 
 ،عمر)للمتعلم  إحداث تعليم حقيقي هوالعملية التعليمية 

2011). 
أهم أهداف مادة التربية البدنية تنمية  تعد  هذا المنطلق  منو 

مة من العناصر المه فهي تعد   ،وتحسين اللياقة البدنية للطلاب
تربية الفرد لأنها تهدف ل ؛ف التربوية للمجتمعلتحقيق الأهدا

 )بدنيًا، عقليًا، معرفياً، مهارياً، من جميع النواحي وتنميته
ا تؤد ي دوراً مهمًا مرتبطاً بالصحة  إذ (اواجتماعيً  ،اوانفعاليً  إنهه

العامة التي تتحقق من خلال ممارسة الأنشطة البدنية 
 (.2005)الخولي،  (1997 ،الحماحمي)

بية البدنية من الأشخاص الذين التر  معلم يعد  لذلك 
بما ينعكس  ،بشكل شمولي قدرات الطلاب همون في تنميةيس

على أي منظومة تربوية فإن   لذا ؛تمعلمجا إيجابياً على تنمية
سوف ف -لو وضعت المعلم بمكانته اللائقة  -مستوى العالم 

فإن  من ثمالحياة و  في جميع مجالات ا هائلًا ا علميً تحقق تقدمً 

 ،كراكري) دائهمفي أا يجابيً المعلمين عن عملهم يؤثر إ رضا
 .(2014 اليمان.
الرضا الوظيفي عبارة عن مشاعر واتجاهات إيجابية نحو  إن  

ا كلما  ليً اويكون الرضا ع ،العمل أو الوظيفة التي يقوم بها الفرد
إنتاجية  تحسين في يؤثرمما  ،كانت مشاعر الفرد إيجابية أكثر

  .(2008 ،)الشريدة بهاالمؤسسة التي يعمل 
 ,Rutkowska & Zalech) زاليشو ريكوسكا  ذكرو 

المستوى العالي من الرضا الوظيفي يؤثر بفعالية على  ن  ( أ2015
لذا تعد  دراسات  .داء لدى معلمي التربية البدنيةلأمستوى ا

مة، هالميدان التربوي من الدراسات المالرضا الوظيفي في 
وخصوصًا عندما تهدف تلك الدراسات إلى التعرف على 

 ك،المعلم عن مهنته والعوامل التي تسهم في ذلمستوى رضا 
( إلى أن  المعلمين الراضين عن 1993آل ناجي )أشار كما 

مهنتهم يتمتعون بمعنويات عالية تجعلنا نتوقع منهم العمل 
ن للرضا لأ ؛ااً دراسيً وقكما أن طلابهم حققوا تف بفعالية أكثر

 .الوظيفي أهمية كبرى
،  kenioua)  ،Bachirكينيوا و بشير و باشا   وتوصل

Bacha،2016)  إلى وجود علاقة إيجابية بين الرضا الوظيفي
الرضا الوظيفي وأداء العمل، وأيضًا وجود علاقة إيجابية بين 

 العرجان،في حين أشارت نتائج دراسة ، والالتزام الوظيفي
( إلى أن مستوى الرضا الوظيفي لدى معلمي 2013)ذيب 

المعلمين وفي دراسة تناولت  متوسطاً.التربية البدنية جاء 
أن  مستوى  إلى (2016ضامن، وزرمس )والمعلمات، توصل 
وأن الرضا  المعلمات،أقل من  للمعلمينالرضا الوظيفي 

الوظيفي جاء بدرجة متوسطة لمحاور العوامل الاجتماعية وفرص 
جاء الرضا الوظيفي منخفضاً  في حينالنمو والتقدم الوظيفي 

لقوانين والأنظمة، والعوامل المهنية، والعوامل في محاور ا
 الاقتصادية.
أن  بعض المعلمين لديهم  إلى (2008يد )از  ويشير

 معلمين آخرين من الرضا، في حين أن مستويات منخفضة
المؤثرة في  أن أكثر العواملكما أكد راضين وظيفياً،   واليس
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ويؤكد  للوظيفة.رضا هو العامل المتعلق بالعائد المالي ال مستوى
أن توصل إلى  (، إذ2007عنى أبو ظرفية وآخرون )نفس الم

 الرضا الوظيفي لمعلمي التربية البدنية يتأثر بالعائد المالي.
مجموعة من العوامل الأخرى  ( إلى2002)الخولي  وتوصل

ضغوط ال أكد على فقدالتي تؤثر على مستوى الرضا الوظيفي، 
تتراوح ما بين  البدنية، والتييعاني منها معلمو التربية التي 

المتوسطة والقليلة، ومن أهم أسبابها عدم تقدير مدير المدرسة 
 للعمل والجهد المبذول من المعلمين.

(، إلى وجود مستوى 2014) كراكري، اليمانكما أشار  
معين من الرضا الوظيفي لدى معلمي التربية البدنية والرياضة، 

أيضاً عدم وجود علاقات ذات دلالة  وأظهرت الدراسة
لتربية البدنية والرياضة والرضا إحصائية بين أداء معلمي ا

 الوظيفي لديهم.
وعليه فإن الرضا الوظيفي للمعلمين بصورة عامة، ولمعلمي 
التربية البدنية بصورة خاصة يتأثر بعوامل عديدة، إلا أن 

ة التي تم استعراضها معظمها كما أشارت الدراسات السابق
؛ زايد، 2007؛ أبو ظرفية وآخرون، 2002)دراسة الخولي، 

( يؤكد أن مستوى الرضا قد يتباين وفقاً لعوامل مرتبطة 2008
بسياق النظام التعليمي، مثل: العائد المادي للوظيفة، وعوامل 
مرتبطة بالسياق المدرسي، مثل: تقدير إدارة المدرسة لعمل 

 المعلم.

 الدراسة:مشكلة 
يحدد بوضوح  إذ ،للمعلم التربية البدنية دليلًا  منهج يعد  

الأهداف والأغراض التي يجب تحقيقها وتوفيرها في بيئة التعليم 
المعلم الناجح  إن   إذ ؛ممكنة للطلاب استثارةالتي تحقق أكبر 

من يسعى إلى ترجمة هذا المنهج على أرض الواقع من خلال 
في تطوير  امساعدً  اوالتفكير بما يخلق مناخً بداعي لإالاستنباط ا

وهذا يدل على الرضا التام  ،مهارات الاتصال بينه وبين المتعلم
 .(2009 ،)البساطي عن المنهج

في المملكة العربية التربية البدنية وقد اعتمد معلمو 
وكذلك الاجتهادات  ،نترنتلإعلى مواقع االسعودية 
عدد من سنوات الخبرة  لبعض المعلمين لمن لديهمالشخصية 
 عمل محتوى حصة التربية البدنية، وكون لإعداد التدريسية

فقد في حقل التعليم وخاصة تعليم التربية البدنية  ينالباحث
 ،المنهج الحديثو القديم الكبيرة بين المنهجات لتغير ا الاحظ

م الدراسي في العاكمنهج رسمي  اعتماد تطبيقه جرىوالذي 
من  من قبل عدد   اكبيرً   اواجه تحفظً  والذي ،هـ1434/1435

 معلمي التربية البدنية.
ومنها دراسة  ،ت عدد من الدراساتوبناءً على توصيا

( التي هدفت إلى معرفة العلاقة بين 2004ونشوان ) العاجز
عوامل الرضا الوظيفي وتطوير فعالية أداء المعلمين بمدارس 

أكثر عوامل  توصلا إلى أن   إذ ،وكالة الغوث الدولية بقطاع غزة
ا في تطوير فعالية أداء المعلمين كانت الرضا الوظيفي إسهامً 

مراعاة و  ،والانضباط المدرسيالتعليمي مة النظام سلا
ثم استخدام  ،احتياجات المعلمين المهنية في الجدول المدرسي

كما أظهرت   ،تنوعة وحديثة في الإشراف التربويأساليب م
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين عوامل ا النتائج أيضً 

ا وفقً  ،الرضا الوظيفي وتطوير فعالية أداء المعلمين المدرسي
 .للمؤهل العلمي لصالح حملة الشهادات العليا

مستوى رضا  التعرف علىوتتلخص مشكلة الدراسة في 
وتقديم  معلمي التربية البدنية عن المنهج الجديد بمدينة الرياض

 لمساعدة المعلمين لزيادة مستوى رضاهم.مقترحات 

 أهداف الدراسة:
رضا  مستوىالتعرف على الدراسة الحالية إلى  تهدف

 :أتيما يمن خلال معلمي التربية البدنية عن المنهج الجديد 
رضا معلمي التربية البدنية عن  مستوى معرفة -1

 المنهج الجديد. أهداف 
رضا معلمي التربية البدنية عن  مستوى ةمعرف -2

 الجديد. لتطبيق المنهجفرة االمتو الإمكانات 
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رضا معلمي التربية البدنية عن محتوى  مستوى ةمعرف -3
 المنهج الجديد.

إحصائية دلالة هناك فروق ذات  تمعرفة ما إذا كان -4
 ىبناء عل ،في رضا معلمي التربية البدنية عن المنهج الجديد

   متغير )المؤهل العلمي(.
إحصائية دلالة ذات هناك فروق  تمعرفة ما إذا كان -5

 ىبناء عل ،في رضا معلمي التربية البدنية عن المنهج الجديد
 (.عدد سنوات الخبرة التدريسيةمتغير )

 الدراسة: أسئلة
عن أهداف  رضا معلمي التربية البدنية مستوىما  -1

 ؟المنهج الجديد
التربية البدنية عن  رضا معلمي مستوىما  -2

 ؟ فرة لتطبيق المنهج الجديداالإمكانات المتو 
رضا معلمي التربية البدنية عن محتوى  مستوىما  -3

 المنهج الجديد؟
إحصائية عند هل يوجد فروق ذات دلالة  -4

(α≤0.05 )رضا معلمي التربية البدنية عن المنهج  مستوى بين
 ؟تعزى لمتغير المؤهل العلميالجديد 
فروق ذات دلالة إحصائية عند هل يوجد  -5

(α≤0.05 )رضا معلمي التربية البدنية عن المنهج  اتدرج بين
 ؟عدد سنوات الخبرة التدريسيةلالجديد تعزى 

 أهمية الدراسة:
 :أتيمن أهمية الدراسة الحالية فيما يتك
تعد الدراسة الأولى من نوعها في المملكة كونها    -1

التي تتناول البحث  -ينالباحثعلى حد علم -العربية السعودية 
رضا معلمي التربية البدنية في مدينة الرياض عن  مستوىعن 

 المنهج الجديد.
المنـاهج توفر إحصائيات علمية للقائمين على إعداد  -2

لمعرفــــة العوامــــل والمتغــــيرات الــــتي قــــد  ،في وزارة التعلــــيم الدراســــية
 تعيق رضا المعلمين عن المنهج الجديد 

تضــين نتــائج هــذه الدراســة قــدراً مــن مــن المؤمــل أن  -3
، وأن تكـون مية التي تفيد قطاع التعلـيمالمعلومات والحقائق العل

نتائج هذه الدراسة بدايـة تقـود للقيـام بدراسـات أخـرى في هـذا 
 المجال.

 مصطلحات الدراسة: 
عبارة عن مجموعة من "ك بأنه عرفه فيري هوبي: الرضا

النفسية والمادية والبيئية التي بالظروف التي تهتم الاهتمامات 
 (.1991)عويضة،" تحمل المرء على قول الصدق

بأنه مجموعة الأحاسيس والمشاعر  ا:إجرائيً  انويعرفه الباحث
ويقاس  ،منهج التربية البدنية الجديدالمعلم تجاه  يمتلكهاالتي 

مستوى هذه الأحاسيس من خلال استجابات أفراد العينة 
عدة لهذاالدراسة على أداة 

 
  .الغرض الم

مجموعة من الدورات أو المقررات التي تلزم هو " :المنهج
لحصول على شهادة جامعية أو شهادة معينة في المؤسسات ا

  .(Seel, N. M., & Dijkstra, S. 2004. )"التعليمية
من الخبرات  بأنه مجموعة :االمنهج إجرائيً  انالباحث ويعرف
التربية البدنية وفقاً للدليل يقدمها معلمو التي  التعليمية

 البدنية في مراحل التعليم العام. التعليمي لمنهج مادة التربية

  :حدود الدراسة
على معلمي التربية الحالية الدراسة  اقتصرت :بشريةالحدود ال

  الرياض. ةبمدينالبدنية 
الحالية على مدارس الدراسة ت قتصر ا :مكانيةالحدود ال

 .والأهلية الحكوميةمدينة الرياض 
الدراسة الحالية خلال الفصل ط بقت  :زمانيةالحدود ال

 .هـ1438/1439الدراسي  عامالدراسي الثاني من ال

 إجراءات الدراسة
 منهج الدراسة: 

 .التحليلي ستخدام المنهج الوصفيتم ا
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 مجتمع الدراسة:
ن مجتمـــع الدراســـة مـــن جميـــع معلمـــي التربيـــة البدنيـــة في تكـــو  

ـــــي  ـــــع المراحـــــل لجالقطـــــاع الحكـــــومي والأهل ـــــة  الدراســـــيةمي بمدين
ــــــاض وعــــــددهم ) ــــــا ( 1134الري  حســــــب إحصــــــائية عــــــاممعلمً

 (.م2018)

 عينة الدراسة: 
% مــــن المجتمــــع 13.5ختيــــار عينــــة الدراســــة بمقــــدار ا جــــرى

 جــــــــرى( معلمــــــــاً، 153) الأصــــــــلي للدراســــــــة والبــــــــال  عــــــــددها
 ، البسيطة اختيارهم بالطريقة العشوائية

توزيــــع أفـــراد العينــــة حســـب متغــــيرات ( 1الجـــدول )يوضـــح و 
 (.عدد سنوات الخبرة التدريسيةالدراسة )المؤهل التعليمي، 

 1جدول 
 153حسب المتغيرات المدروسة    ن=الدراسة عينة وزيع أفراد تيوضح 

 النسبة المئوية التكرار الفئات المتغير
 5.9 9 دبلوم المؤهل التعليمي

 82.4 126 بكالوريوس
 11.8 18 ماجستير
 100 153 المجموع

 45.1 69 سنوات 10أقل من  عدد سنوات الخبرة التدريسية
 54.9 84 فأكثرسنوات  10

 100 153 المجموع

  بناءً على استجابات أفراد العينة 
  :الدراسة أداة

لتحقيق أهداف الدراسة، قام الباحثان ببناء وتطوير استبانة 
وفق  رضا معلمي التربية البدنية عن المنهج الجديد مستوى

 الخطوات الآتية:
 وخصوصًا ،رضا المعلمين ستوىمراجعة الأدبيات المتعلقة بم (1

 .عن المنهج ةمعلمي التربية البدني
 هي:نة بثلاثة محاور تحديد مكونات الاستبا (2

 ول: الأهداف التعليمية.لأالمحور ا - أ
 المحور الثاني: الإمكانات. - ب
 المحور الثالث: المحتوى.   - ت

( 32صياغة العبارات المرتبطة بكل محور، وقد بل  عددها ) (3
( عبارة، 14الآتي: المحور الأول )على النحو  عبارة موزعة

 .ات( عبار 9، المحور الثالث )ات( عبار 9الثاني )المحور 
ليكرت الخماسي ا لمقياس عبارة بميزان تقدير تبعً  اتبعت كل (4

 محايد(، 4)أوافق ( 5) أوافق بشدةوعلى الشكل الآتي: 
  (.1)لا أوافق بشدة ( 2)لا أوافق (، 3)

 :الدراسةلأداة  ةالسيكومتريالخصائص 
 : (Validity) الصدق -1

 علىعرض صورتها الأولية  ، تمصدق الاستبانة للتحقق من
، بقسم التربية البدنية التربية البدنيةفي  المختصين خمسة من

وتم تعديل صياغة بعض العبارات،  سعود.جامعة الملك 
( 4تم إلغاء عدد ) فقد، وحذف وإضافة عبارات أخرى

في فقرات، وإضافة فقرتان لتصبح عدد فقرات الاستبانة 
 . ( فقرة موزعة على ثلاثة محاور32النهائي )شكلها 

 :(Reliability) الثبات -2
  -حساب معامل الثبات باستخدام معادلة ألفا جرى

 مما يشير إلى مستوى عال   ،(0.81كرونباخ وقد بل  قيمته )
( 2جدول رقم )و  .ومناسب من الثبات لأغراض البحث الحالي

 الكلية. لدرجةلمحاور أداة الدراسة والفا أيبين قيمة 
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 2جدول
لفا كرونباخ أيبين نتائج   

 قيمة الفاكرونباخ المحور
 0.76 الأهداف

 0.92 مكاناتلإا
 0.81 المحتوى
 0.83 الكلي

 الإحصائية: الأساليب
المتوسطات و ، التكرارات والنسب المئوية متم استخدا -

 الأولالتساؤلات للإجابة عن  الحسابية والانحرافات المعيارية
ما مستوى رضا معلمي التربية البدنية عن " والثاني والثالث:

 ؟أهداف المنهج الجديد

فرة اما مستوى رضا معلمي التربية البدنية عن الإمكانات المتو "
 " لتطبيق المنهج الجديد؟

ما مستوى رضا معلمي التربية البدنية عن محتوى المنهج 
 الدراسة. لتحليل استجابات أفراد عينة" الجديد؟

( لمعرفة ANOVA)تحليل التباين كما تم استخدم اختبار -
 ا،الفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة حسب متغيراته

: "هل يوجد فروق ذات دلالة السؤال الرابع للإجابة عن
رضا معلمي التربية  مستوى بين( α≤0.05إحصائية عند )

 "البدنية عن المنهج الجديد تعزى لمتغير المؤهل العلمي؟
( لمعرفة LSD) لوجود فروق فقد استخدم اختبار ونظراً      

 .دلالة لفروق البعدية
لإيجاد الفروق بين المتغيرات  ((T-Testاختبار إضافة إلى  -

هل السؤال الخامس: " للإجابة عن التابعة، والمتغيرات المستقلة
 اتدرج بين( α≤0.05يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند )

عدد لرضا معلمي التربية البدنية عن المنهج الجديد تعزى 
  سنوات الخبرة التدريسية؟

 
 عرض ومناقشة النتائج:

ما والذي نصه:  الأول،أولًا: النتائج المتعلقة بالتساؤل 
 رضا معلمي التربية البدنية عن المنهج الجديد؟ مستوى
الباحثان المقياس الخماسي في تفسير قيم  استخدم      

ولتحديد طول خلايا المقياس ، المتوسطات الحسابية للعبارات
-5) ستوىحساب الم جرى ،الخماسي )الحدود الدنيا والعليا(

وفي ضوء  ،على عدد خلايا المقياسه ثم تقسيم ،(4=  1
 ه، ثم تقسيم0.8=4/5ذلك أصبح طول الخلية الصحيح هو 

الاستفتاء أضيفت هذه القيمة إلى أقل قيمة في و  ،بعد ذلك
وذلك لتحديد الحد  ،)أو بداية المقياس وهي الواحد الصحيح(

الأعلى لهذه الخلية، وهكذا أصبح بالإمكان تصنين قيم 
 إضافة إلىالأوساط الحسابية لكل عبارة من العبارات، 

 :على النحو الآتي ، وهيلمتوسط الكلي لكل محورا
التعبير عنه عدم موافقة بشدة وتم يمثل  1.80إلى  1من -

 .جداً  ضعين بمستوى رضا
عدم موافقة وتم التعبير عنه يمثل  2.60إلى  1.81أكبر من -

 .ضعين بمستوى رضا
محايد وتم التعبير عنه بمستوى يمثل  3.40إلى  2.61أكبر من -

 .متوسط رضا
وتم التعبير عنه  موافقةيمثل  4.20إلى  3.41أكبر من -

 .بمستوى رضا عال  
وتم التعبير عنه  موافقة بشدةيمثل  5إلى  4.21أكبر من  -

 .جداً  بمستوى رضا عال  
 التعليميةمحور الأهداف  - أ
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 3جدول 
 بالنسبة لأهداف المنهج الرضا لدى معلمي التربية البدنية بمدينة الرياض مستوىيوضح 

 ورالمتوسط العام لمح ( أن  3من خلال الجدول رقم ) يتبين
 عال  رضا  مستوىوهذا يدل على  ،(3.80)الأهداف بل  

يتراوح  إذ ،لدى معلمي التربية البدنية نحو المنهج الجديدجداً 
حازت الفقرات  وقد ،(4.25 – 3.02) ما بين المتوسط

رضا  مستوىعلى  ،(14،13،11،10،9،8،6،5،4،3،2،1)
 مستوى على (7،12ت الفقرتان )ز جا حين جداً، في عال  

معلمي التربية البدنية بمدينة الرياض  ، وهذا يبين أن  رضا عال  
هداف المنهج الجديد، أجداً عن  رضا عال   مستوى لديهم

ويسر، ويرجع الباحثان ذلك إلى كونها قابلة للتحقيق بسهولة 
 وأيضاً لتلبيتها  لرؤى وتطلعات هؤلاء المعلمين.

 محور الإمكانات: - ب

 4جدول
  بالنسبة لإمكانات المنهج يوضح مستوى الرضا لدى معلمي التربية البدنية بمدينة الرياض

  مكاناتلإمحور ا
 الترتيب ع م أوافق بشدةلا  لا أوافق محايد أوافق أوافق بشدة العبارات م

 % ت % ت % ت % ت % ت
 5 1.47 3.08 19.6 30 21.6 33 13.7 21 21.6 33 23.5 36 .لتحقيق أهداف المنهج ؛بالنسبة لي وقت الحصة كاف 15
 9 1.27 2.39 31.4 48 29.4 45 13.7 21 19.6 30 5.9 9 .دوات الموجودة بالمدرسةلأبالنسبة لي أهداف المنهج تتناسب مع ا 16
مغلقة ( تؤثر في تحقيق  –الملاعب )مكشوفة بالنسبة لي نوع  17

 .ف المنهجاأهد
93 6.8 45 29.4 3 2 9 5.9 9 2 4.41 0.93 2 

 8 1.30 2.53 29.4 45 23.5 36 19.6 30 19.6 30 7.8 12 .بالنسبة لي الأدوات الموجودة في المدرسة كافية لتنفيذ المنهج 18

  محور الأهــــــداف الـــتعليــــمية
 الترتيب ع م لا أوافق بشدة لا أوافق محايد أوافق أوافق بشدة العبارات م

 % ت % ت % ت % ت % ت
 3 0.80 4.16 2 3 2 3 7.8 12 54.9 84 33.3 51 .لدي القدرة على ربط أهداف المنهج بأهداف المرحلة الدراسية 1
 1 0.71 4.25 - - - - 15.7 24 43.1 66 41.2 63 .لدي القدرة على صياغة أهداف الدروس في المنهج 2
 2 0.69 4.16 - - - - 17.6 27 49 75 33.3 51 .لدي القدرة على ربط أهداف المنهج بالدروس 3
 4 0.78 4.18 2 3 - - 11.8 18 51 78 35.3 54 .ف المنهجالدي معرفة بخصائص النمو للتلاميذ التي تحقق أهد 4
 6 0.90 3.92 3.9 6 2 3 15.7 24 54.9 84 23.5 36 .التحقيقبالنسبة لي أهداف المنهج واضحة وسهلة  5
 10 0.97 3.75 - - 15.7 24 15.7 24 47.1 72 21.6 33 .أشعر أن أهداف المنهج كافية لتطبيق المهارات 6
 14 1.06 3.02 5.9 9 25.5 39 41.2 63 15.7 24 11.8 18 .أشعر بأن أهداف المنهج واضحة لأولياء الأمور 7
 8 1.26 3.84 7.8 12 9.8 15 11.8 18 31.4 48 39.2 60 .ف المنهج تناسب قدراتي المهنيةابأن أهد أشعر 8
 12 1.13 3.43 3.9 6 13.7 21 29.4 45 33.3 51 17.6 27 أشعر بأن أهداف المنهج مرتبطة بطبيعة المجتمع 9

 11 0.93 3.57 2 3 11.8 18 27.5 42 45.1 69 13.7 21 ه.يتيح لي المنهج استقلالية بالعمل والقرارات لتحقيق أهداف 10
 5 1.13 3.94 - - 19.6 30 7.8 12 31.4 48 41.2 63 .المدرسية تؤثر في تحقيق أهداف المنهج الإدارةأشعر بأن  11
 13 1.40 3.29 15.7 24 15.7 24 17.6 27 25.5 39 25.5 39 .ف المنهجاأشعر بأن أولياء الأمور يساعدون في تحقيق أهد 12
 7 0.99 3.90 2 3 9.8 15 13.7 21 45.1 69 29.4 45 .هداف المنهج تتناسب مع إمكانات وقدرات التلاميذأأشعر بأن  13
 9 0.92 3.82 2 3 5.9 9 23.5 36 45.1 69 23.5 36 .أشعر بأن الأهداف تتفق مع المحتوى العام للمادة 14
  0.98 3.80  المتوسط العام  
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  مكاناتلإمحور ا
 الترتيب ع م أوافق بشدةلا  لا أوافق محايد أوافق أوافق بشدة العبارات م

 % ت % ت % ت % ت % ت
 7 1.48 2.86 23.5 36 25.5 39 13.7 21 15.7 24 21.6 33 .لتطبيق وحدات الدرس الحصص كاف   بالنسبة لي الوقت المتاح في 19
 3 1.03 3.47 5.9 9 7.8 12 35.3 54 35.3 54 15.7 24 .بالنسبة لي ممكن تنفيذ المنهج وفق الإمكانات المتاحة بالمدرسة 20
 1 0.82 4.51 2 3 2 3 3.9 6 27.5 42 64 99 .بالنسبة لي أعداد الطلاب تؤثر في  تنفيذ المنهج 21
 6 1.27 2.94 15.7 24 25.5 39 19.6 30 27.5 42 11.8 18 .بالنسبة لي الإمكانات المتاحة في المدرسة كافية لتنفيذ المنهج 22
 4 1.14 3.45 5.9 9 17.6 27 19.6 30 39.2 60 17.6 27 .بالنسبة لي مساحة الملاعب كافية لتنفيذ المنهج 23
  1.20 3.29  المتوسط العام  

مستوى الرضا لدى  أن  ( 4يتضح من الجدول رقم )
معلمي التربية البدنية بمدينة الرياض بالنسبة لأهداف المنهج 

( 3.29) بل  المتوسط العام للمحور إذ ،يًاعال ىمستوً كان 
يتراوح المتوسط ما  إذ ،رضا متوسط مستوىوهو يدل على 

( على 21،17حازت الفقرتان ) وقد ،(4.51–2.39بين )
( 23،20) تانت الفقر حاز  حين جداً، في رضا عال   مستوى
 (22،19،16،15الفقرات ) وحازت ،رضا عال   مستوىعلى 
( على 18، وحصلت الفقرة )رضا متوسط مستوى على

وهذا يبين أن معلمي التربية البدنية ، رضا ضعين مستوى
، للإمكانات متوسطرضا  مستوىبمدينة الرياض لديهم 

فر الإمكانات المناسبة في اعدم تو ويرجع الباحثان ذلك إلى 
مكانات لإمما يجعل المعلم يستخدم بعض ا ،بعض المدارس

يعيق تنفيذ حصة التربية  الأمر الذي ،دوات التقليديةلأوا
 .المثالية بالصورة البدنية
 محور المحتوى: -جـ

 5 جدول
 لمحتوى المنهجيوضح مستوى الرضا لدى معلمي التربية البدنية بمدينة الرياض بالنسبة 

 المحتوى محور 
 الترتيب ع م لا أوافق بشدة لا أوافق محايد أوافق أوافق بشدة العبارات م

    % ت % ت % ت % ت % ت
 2 0.93 3.81 2 3 3.9 6 17.6 27 56.9 87 17.6 27 .يوفر لي المنهج وضوح في إجراءات العمل 24
 4 0.86 3.73 3.9 6 3.9 6 19.6 30 60.8 93 11.8 18 .يوفر المنهج تطوير لقدراتي المهنية 25
 3 0.82 3.78 - - 7.8 12 20.5 36 51 78 19.6 27 .يوفر لي المنهج اكتساب مهارات وخبرات جديدة 26
 1 0.82 3.90 2 3 2 3 21.6 33 52.9 81 21.6 33 .يوفر لي المنهج رؤية واضحة حول مهام عملي 27
 9 1.28 3.35 7.8 12 23.5 36 17.6 27 27.5 42 23.5 36 .أشعر أن المحتوى يتناسب مع الزمن المخصص لتدريسه 28
 8 0.90 3.35 2 3 11.8 18 47.1 72 27.5 42 11.8 18 .التلاميذأشعر أن أساليب عرض المحتوى تراعي الفروق الفردية بين  29
 7 1.03 3.37 2 3 21.6 33 27.5 42 35.3 54 13.7 21 .أشعر أن مواءمة المحتوى تتناسب مع  البيئة المحلية 30
 5 0.87 3.69 - - 11.8 18 23.5 36 49 75 15 24 .وضوعات المحتوى تتناسب مع خصائص النمو للتلاميذمأشعر أن  31
 6 0.99 3.61 2 3 13.7 21 23.5 36 43.1 66 17.6 27 .أشعر أن موضوعات المنهج ترتبط بواقع التلاميذ 32
  0.95 3.62  المتوسط العام  

مستوى الرضا لدى  أن  ( 5) الجدول رقميتضح من خلال 
 ىمستوً معلمي التربية البدنية بمدينة الرياض لمحتوى المنهج كان 

يتراوح  إذ(، 3.62) بل  المتوسط العام للمحور فقد ،يًاعال
حازت الفقرات و  ،(4.25 – 3.02المتوسط ما بين ) 

 حين ، فيرضا عال   مستوىعلى  ،(32،31،27،26،25،24)
، وهذا رضا متوسط بمستوى ،(30،29،28ت الفقرات )حاز 

 معلمي التربية البدنية بمدينة الرياض لديهم رضا عال   يبين أن  
المنهج  أن  عن محتوى المنهج الجديد، ويعزو الباحثان ذلك إلى 
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   المنهج يراعي الفروق الفردية للطلاب. محتوى، وأيضاً يدل على كون يوفر لهم وضوح في إجراءات العمل
 6جدول 
 محاور الأداة جميعلمتوسط العام ليبين ا

 الرضا مستوى الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المحور
 جداً  عال   0.98 3.8 الأهداف

 متوسطة 1.2 3.29 مكاناتلإا
 عال   0.98 3.62 المحتوى

 عال   1.04 3.57 المتوسط العام 
عام للأداة ال ( المتوسط6يتبين من خلال الجدول رقم )

معلمي التربية البدنية عن المنهج  رضا مستوىوالذي يعبر عن 
الذي ( و 3.57وقد بل  ) ،عام على مختلن المحاور بوجهالجديد 

 لديهم. من الرضا يعبر عن مستوى عال  
، وسهل اهذا المنهج واضحً باحثان ذلك لكون ويعزو ال

من  العالي التطبيق، مما جعل المعلمين يعكسون هذا القدر
 ،(2008غزالة ) تفق الدراسة الحالية مع دراسة أبيوت الرضا.

ودراسة  ،(2001ودراسة الخولي ) ،(2007زايد )ودراسة 
هناك  أن   إلىشارت جميعها أوالتي  ،(2013وذيب )العرجان 

 العالي.  إلىرضا لدى المعلمين يتراوح من المتوسط 
التي أشارت  ،(2016) وزرمسوتختلن مع دراسة ضامن 

الرضا الوظيفي لدى عينة  في مستوى انخفاضً أن هناك ا
 الدراسة.

 7جدول 
 لمين على رضاهم عن المنهج الجديد( لأثر المؤهل العلمي للمعANOVAتحليل التباين الأحادي )

 مستوى الدلالة ف متوسط مربعات درجة الحرية مجموع مربعات الانحراف مصدر التباين
 0.02 *4.16 1.31 2 2.62 بين المجموعات
 0.31 150 47.37 داخل المجموعات
  152 49.97 المجموع الكلي

 .(0.05* دال إحصائياً عند مستوى دلالة )
( وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية 7يبــين الجــدول رقــم )

بــين  (α≤0.05)الدلالــة بـين المتوســطات الحســابية عنــد مســتوى 
 استجابات أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتغير المؤهل العلمي.

ولمعرفـــــة أي المســـــتويات التصـــــنيفية لمتغـــــير المؤهـــــل العلمـــــي 
 جـرىللمعلمين يوجد بينهما فروق ذات دلالة إحصـائية، فقـد 

، لمعرفـــة اتجـــاه الفـــروق والجـــدول رقـــم (LSD)اســـتخدام اختبـــار 
 ( يوضح ذلك.8)

  8جدول 
  LSDلفروق البعديةالدلالة  يوضح نتائج اختبار

 ماجستير بكالوريوس دبلوم المتوسط الحسابي المجموعات الأبعاد
 
 

 .32639 *.516 - 3.11 دبلوم
 
 
 
 

 .1901 - - 3.62 بكالوريوس
 - - - 3.43 ماجستير

ذات دلالة إحصائية  فروق  وجود ( 8)الجدول يتضح من 
 -بكالوريوس –)دبلوم  بين متوسطات الدرجة العلمية

وبالرجوع إلى المتوسطات بين الدبلوم والبكالوريوس  ،ماجستير(
 .الحسابية يتبين أن الفروق كانت دالة لصالح البكالوريوس
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 مرتبـــة اذذلـــك إلى أنـــه كلمـــا كـــان المعلـــم  انويعـــزو الباحثـــ
والمعرفــة الكاملــة ببنــاء المنــاهج لدرايــة علميــة عاليــة كانــت لديــه ا

وتقويمهــا والحكـــم علـــى جودتهــا، وهـــذا لـــيس اعتباطــاً وإنمـــا هـــي 
اكتســــابها خــــلال مراحــــل  جــــرىنتــــاا خــــبرات علميــــة تراكميــــة 

 دراسته العلمية.

نتائج الدراسة الحالية مع دراسة العاجز، ونشوان وتتفق 
( التي أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 2004)

عوامل الرضا الوظيفي وتطوير فعالية أداء المعلمين  بين
 العليا.ا للمؤهل العلمي لصالح حملة الشهادات وفقً  ،المدرسي

 9جدول 
على رضا المعلمين يوضح اختبار ) ت( للمجموعات المستقلة لدلالة الفروق بين المتوسطات لمتغير عدد سنوات الخبرة التدريسية للمعلمين 

 عن المنهج الجديد
 مستوى الدلالة قيمة ت رضا المعلمين عن المنهج الجديد 

 سنوات 10قل من أ
 3.69 م

2.45* 0.01 
 0.47 ع

 سنوات 10من  أكثر
 3.47 م
 0.63 ع

 (.0.01) ا عند مستوىحصائيً إ*دال 
د فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد و وجـ (9يبين الجدول رقم )
في متوسـط اسـتجابات أفـراد عينـة  (α≤0.05)مستوى الدلالـة 

 العمليــــة عــــدد ســــنوات الخــــبرة التدريســــيةالدراســــة تبعــــاً لمتغــــير 
 ذلـــك إلى أن   ان. ويعـــزو الباحثـــســـنوات 10لصـــالح أقـــل مـــن 

ــــــب الخــــــبرات الطويلــــــة في الميــــــدان التربــــــوي  يالمعلمــــــين ذ أغل
ـــــــة ـــــــى المعلومـــــــات  ،يفتقـــــــرون إلى الكفـــــــاءة العلمي القائمـــــــة عل

لـــــذا تعـــــد خـــــبراتهم  ؛والمعـــــارف المتجـــــددة في مجـــــال تخصصـــــهم
 جامدة تقتصر على الجوانب التطبيقية لا التطويرية.

 الاستنتاجات والتوصيات:
 الاستنتاجات: :أولاً 
توسط العام لرضا معلمي التربية الم ظهرت النتائج أن  أ -1

وعلى مختلن  ،عام بوجهالبدنية عن المنهج الجديد 
من  ( والذي يعبر عن مستوى عال  3.57) المحاور بل 

 الرضا لديهم.
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات  -2

( بين استجابات 0.05الحسابية عند مستوى الدلالة )
وكانت  وفقاً لمتغير المؤهل العلمي ،أفراد عينة الدراسة
 لصالح الماجستير.

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات  -3
بين  (α≤0.05)الحسابية عند مستوى الدلالة 

عدد سنوات استجابات أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتغير 
 .الخبرة التدريسية

 ثانياً: التوصيات:
    توصي الدراسة بالآتي:

بحيث  ،محتوى(و الاهتمام بإعداد المناهج )أهداف،  .1
 تكون مناسبة للتطبيق.

مكانات المناسبة لتطبيق محتوى لإالعمل على توفير ا .2
 المنهج بالصورة المطلوبة.

بحيث تشمل عينة الدراسة   ،سات مشابهةراد إجراء .3
 المعلم والطالب والأسرة وذوي الاختصاص.ك
لنتـــــائج الدراســـــة كامتـــــداد أخـــــرى مماثلـــــة  دراســـــات  إجـــــراء .4

 بحيث تشمل مختلن المناطق التعليمية بالمملكة. ،الحالية

 :المراجع
الرضا لدى العاملين في المؤسسات  .(2008).منال عاكن غزالة،أبو 

رسالة  .ة ذوي الحالات الخاصةة التابعة للاتحاد الأردني لرياضوالأندي
  .الأردن ،جامعة اليرموك ،ماجستير غير منشورة
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Abstract:This study aims to identify the level of satisfaction amongst physical education teachers with the new curriculum: 
(objectives, potentials & contents) as well as whether there are statistically significant differences in their level of satisfaction due 
to the variables: (academic qualification and number of teaching years / teaching experience). The descriptive method was used 
in this study, where the study sample consisted of (153) teachers of physical education in the city of Riyadh, and a questionnaire 
was developed consisting of three axes (goals, potentials, and content). The results showed that there is high satisfaction with the 
teachers of physical education about the new curriculum based on their responses. The results also indicated that there are 
statistically significant differences in teachers’ responses due to the qualification variable; namely teachers with masters. Further, 
there are no statistically significant differences in the teachers’ responses according to the variable which pertains to number of 
years or teaching experience. 
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التدريس وفقًا لأساليب التعلم المفضلة لدى طلاب الجامعة الإسلامية  استراتيجيات
 المنورة بالمدينة

 

 بن يوسف شاهين الرحمن عبد
 الجاععة اإسسلاعية -كلية الدعوة

 هـ19/7/1440 وقبل - هـ5/3/1440 قدم للنشر

 
: هدف البحث إلى التعرف على استراتيجيات التدريس وفقًا لأساليب التعلم المفضلة لدى طلاب الجاععة اإسسلاعية بالمدينة المنورة. المستخلص

جمع البيانات، وتم ( طالبًا في المستويات الخاعس والسادس والسابع والثاعن. واعتمد البحث على المنهج الوصفي في 301وتكونت عينة البحث عن )
عة بناء أداتين في البحث وهما: أداة أساليب التعلم، واستبانة للكشف عن استراتيجيات التدريس، وأشارت نتائج البحث إلى تفضيل طلاب الجاع

جيات التدريس القائمة على اإسسلاعية لأسلوب التعلم المتعاون، ويليه أسلوب التعلم المعتمد، ثم أسلوب التعلم المتشارك، وكذلك تفضيلهم لاستراتي
الطالب. كما أشارت النتائج إلى عدم اختلاف جميع أساليب التعلم المفضلة لدى طلاب الجاععة نشاط القائمة على ، وأخيراً والطالب نشاط الأستاذ

ا لمتغيري نوع الكلية لصالح طلاب الكليات وجد اختلاف في أساليب التعلم وفقً  في حيناإسسلاعية بالمدينة المنورة تبعًا لمتغيري المستوى الدراسي والقارة، 
ضلة تعُزى العلمية والمعدل التراكمي لصالح الطلاب الحاصلين على تقدير ممتاز، وكذلك عدم وجود فروق دالة إحصائيًا في استراتيجيات التدريس المف

وجود علاقة ارتباط دالة بين أساليب التعلم المفضلة لدى طلاب إلى وى الدراسي(. وأشار البحث أيضًا للمتغيرات الديمغرافية )نوع الكلية، القارة، المست
 الجاععة اإسسلاعية، واستراتيجيات التدريس.

 .الأسلوب المعرفيان، ريتشم -أبعاد عقياس جراشا، نواتج التعلم ،التعلم والتفكير: الكلمات المفتاحية
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 مقدمة
تواجه المنظوعة التربوية عددًا عن التحديات نظراً   

للتغييرات المختلفة والمتسارعة في كل مجالات الحياة المعرفية 
مما فرض حتمية الاستجابة  لوعاتية والتقنية وغيرها الكثير؛والمع

النظر في جميع الملحة لتصحيح عسارها عن خلال إعادة 
عناصر العملية التربوية والتعليمية وعملياتها، سعيًا نحو التطوير 

الحديثة وخاصة  والمستجدات التغيرات لمواكبة والتجديد والتغيير
الاتجاهات الحديثة في استراتيجيات وطرق وأساليب التدريس 
والتي يمكن توظيفها في تحسين وتطوير عهارات الطلاب على 

 بداع والتفاعل النشط والبحث والنقد.التفكير واإس
وقد حظي عوضـوع الـتعلم والتفكـير باهتمـام البـاحثين في       

مجال علم النفس المعرفي، والمختصين في طرق التدريس؛ إذ يعد 
عن الموضوعات ذات الصلة الوثيقة بتغيرات العصر نظراً لأنهما 

 اشــمأبــو ه) الفرديـةعتداخلان في كل عظـاهر وأشـكال الفـروق 
 .(2007، لاوكم

أسـاليب الـتعلم لـدى الطـلاب عنطلقًـا  علـى التعـرف يعُـدو       
يمارسـونه  الـذي السـلوك نـوع بدرجة في التنبؤ عليه يمكن الاعتماد
 علــــى التعــــرف ، كمــــا أنعليميــــةفي المواقــــف الت أثنــــاء تعلمهــــم

التدريس  هيئة أعضاء يساعد الجاععة طلاب لدى التعلم أساليب
التدريس التي يتعلمون بها ويفضلونها عن غيرها،  ععرفة طرق في
، ععشـي ويوســف) التعليميـة. العمليـة في اعهمًـ جـزءاً  وصـفهاب

2014) 
 أشارت الأدبيات التربوية إلى أن هناك علاقة بين أساليبو     

التي تتناسب عع الطلاب بهدف  دريسالتعلم واستراتيجيات الت
ـ أنشـطة تعلمهـم في ظـل  هإكسابهم المهارات الأساسية التي توج 

محتويـــــات تعليميـــــة دتلفـــــة وتزيـــــد عـــــن قـــــدرتهم علـــــى التفكـــــير، 
  ,Banehsi, Tezerjani)، كدراســـــةوتحصـــــيلهم الدراســـــي

Mokhtarpour, 2014) & ،ةســودرا Rani & Sharma, 2012)) 
 .(2004)الزيات دراسة و 
وتتمثل أهمية تحديد أساليب التعلم لدى الطلاب في أنها     

تقود أنشطة التعلم وطرق التدريس التي يستخدعها المعلم في 

ذا وك لصف، لأنها تستطيع عساعدة المعلمين على التدريس،ا
 وتفضيلاته في كل طالب وفقاً لخصائصه المعرفيةالتعاعل عع  

 ,.Banehsi,et al) فاعليةعملية التعلم أكثر  التعلم، مما يجعل

2014). 
عــــن تفضـــــيل  (Learning Styles) يعُــــل أســــلوب الــــتعلمو      

ععين عن عوقف آخر، أو تفضيل حالة تعليمية  عوقف تعليمي
عن حالة أخرى. ولكل عتعلم أسلوبه المفضل في التعلم، فعلى 
سبيل المثال يستمتع بعض الطلاب بالاسـتماع إلى اااضـرات، 

 القــــراءة في المكتبـــة، ونــــب آخـــرون أن يعطــــوا ويفضـــل آخـــرون
 ويفضـــــل آخـــــرون تحديـــــد المشـــــكلة والواجبـــــات، لمهـــــاما بعـــــض

التفاعـل  الطـلاب بعضويفضل  عن حلول، والبحث بأنفسهم
اللفظـــي، في حـــين يفضـــل آخـــرون خـــلات الـــتعلم العمليـــة الـــتي 

بعـض  في حـين أنتتطلب ععالجة الجهود في المواقف التعليمية. 
علـــــى  وعقـــــدرةالطـــــلاب لـــــديهم ثقـــــة في أنفســـــهم وتوجـــــه ذا  

 الدراســة بشــكل عســتقل، ويفضــل آخــرون التفاعــل عــع الأقــران
 & ,Rani) وبعــض الطــلاب لــديهم حساســية للبيئــة الطبيعيــة

Sharma 2012). 
خدم عفهوم الأساليب المعرفية بشكل تبادلي عـع تُ وقد اس      

فهوم أسلوب التعلم، إلا أن وجود عصطلح الأسـلوب المعـرفي ع
في الأدب التربــــوي أقــــدم عــــن وجــــود أســــلوب الــــتعلم. ويعــــرف 

الســمة الشخصــية " بأنــه  (Cognitive Style)المعــرفي الأســلوب 
. "للفـــــرد في اســـــتخدام عقلـــــه وفي إدراك واســـــتخدام المعلوعـــــات

يمثل شكلًا محدداً وأسلوب التعلم يماثل الأسلوب المعرفي إلا أنه 
 ,Baykul, Gürsel) ، كمــا ذكــرعــن أشــكال الأســاليب المعرفيــة

Sulak, &Ertekin , 2010). 

في مجـــال  -بـــاحثينم الضـــرورة اهتمـــا (2004)ويــرى الزيـــات     
أســـــــاليب وطـــــــرق واســـــــتراتيجيات  بملاءعـــــــة -اليب الـــــــتعلمســـــــأ

 هـذ  وتكييـف الطـلاب، تعلـم لأسـاليب المسـتخدعة التـدريس

 شــدأو  رســأي لــديهم التعلــيم نحــو يجعــل علــى الاســتراتيجيات
لــديهم  الطــلاب إن ععظــم إذ لهــم، بهجــة وأكثــر ااحتفاظــً

 في حــين أن الــتعلم دون الأخــرى، أســاليبلــبعض  تيلاـــــــتفض
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 المهـام لمتطلبـات وفقًـا تعلمـه أسـاليب تكييـف يمكنـه همبعضـ

 الأكاديمية.
 لماليب الــتعســأ تجــا عــن الدراســات  مجموعــةكمــا أظهــرت     

علـم أكثـر اهتماعًا كبيراً باسـتخدام طرائـا التـدريس وصـولًا إلى ت
 طرائــا اخــتلاف أن (2011) لنبهــايا ســهولة وفاعليــة، فقــد أكــد

ـــتعلم المفضـــلة لـــدى المتعلمـــين لتـــدريس ا الـــتي تراعـــي أســـاليب ال
تؤدي إلى زيادة التحصيل الأكاديمي لديهم، وتنمية الاتجاهات 

 .التعلماإسيجابية نحو 
أن أساليب التعلم  (2000)وقد ذكر صلي وتاج الدين  

 إذ النسبي، بالثبات الأبعاد، وكذلك وتعدد بالتشعب تتصف

 قاعات داخل التدريسية تحسين الممارسات ضوئها في يمكن

 والتعلم التعليم وأساليب استراتيجيات أفضل واختيار الدراسة

 تخطيط كما أن الأساليب، هذ  عن يفضله المتعلمون لما المناسبة

 تمثل التي للمتعلمين التعلم أساليب خرائط وتحديد التعلم أساليب

 الأشياء وتعلم إدراك في عنهم كل يستخدعها للطريقة التي صورة

واختيار المعلم  التدريس ترشيد في والخلات، يساهم والمعاي
 وأساليب تتلاءم التي عداخل وطرائا واستراتيجيات التدريس

 نواتج أقصى تحقيا ثم وعن المتعلمين، لدى هؤلاء المفضلة التعلم

 جهد. وبأقل وقت أقل في التعلم
 :مفهوم أسلوب التعلم

الـــنفس  وعلـــم إلى أن علمـــاء التربيـــة (2015)عظلـــوم تشـــير 
 ( لوصـفLearning Stylesأساليب الـتعلم ) يستخدعون عفهوم

 أثنــاءفي المــتعلم  المتنوعــة الــتي يســتخدعها الوســيطة العمليــات

 التعليمية خلاته تطوير تؤدي إلى التعلم، والتي عواقف عع تفاعله

المـتعلم المعـرفي. وعـن أبـرز التعريفـات  دـزون إلى وتضاف الجديدة
ســـلوب أ أن (Grasha)عـــا ذكـــر  أســـاليب الـــتعلم  فيالـــتي وردت 

الاســــتراتيجية الــــتي يســــتخدعها المــــتعلم عــــن أجــــل  هــــو: الــــتعلم
 التكيف عع عوقف ععين. 

وعندعا يتغير الموقف فإن أسلوب التعلم يتنوع وفقاً لتغير   
وهـــــــو عبـــــــارة عـــــــن الطريقـــــــة المفضـــــــلة والمعتـــــــادة الـــــــتي . الموقــــــف

 ,Grasha) يســــتخدعها الفــــرد في تنظــــيم المعلوعــــات، وتمثيلهــــا

الأعريكيـــــــة أســـــــاليب الـــــــتعلم ربطـــــــت اتحـــــــاد المـــــــدارس و  .(1996
 كــل بهــا يــتعلم الــتي : "الطريقــةابأنهــوعرفتهــا  لطالــبا بشخصــية

 .(266 : 2007 ،)الزغلول واااعيد "أفضل بشكلب الط
 :هي التعلم أساليب أن إلى (546: 2004) الزيات ويشير

 بيسر نيتعلمو  عن خلالها التي للكيفية الأفراد تفضيلات"
 ."وتجهيزها وععالجتها المعلوعات استقبال حيث عن فاعليةو 

 الطرق التي تؤدي: "بأنها (5 :2009) يسفعرفها اليو  في حين
بالطلبة إلى تعلم السلوك المفضل في اكتساب المعلوعات 

 ."والمهارات والاتجاهات وتعديل السلوك
إلى أن هنــاك اتفاقــًا ( 2013)عـن ربيعــة وترزوليـت  ليشـير كــو      

بــالرغم عــن  الــتعلم، أســلوب تعريــف ولس حــالــنف بــين علمــاء
لــــه؛ ولــــذا ظهــــرت  التطبيقــــي اخــــتلافهم حــــول الاســــتخدام

 ،عمليًا ععها التعاعل تصنيفات عتنوعة لأساليب التعلم، وكيفية
 أسـاليب أهميـة عن لا تعكونه النماذج تعدد إلى النظر يمكن كما

 .الـتعلم في عمليـة ةرئيسـ كمـداخل اسـتعمالها شـيوع وبدايـة التعلم
 توجد عدة تصنيفات لأساليب التعلم عنها:و 
وهــــي:  ويتكــــون عــــن أربعــــة أســــاليب :(Kolb)نمــــوذج كولــــب  -1

أسـلوب ، و أسلوب الـتعلم الاسـتيعايي، و أسلوب التعلم التكيف
 .(Kolb, 1981)أسلوب التعلم التباعدي ، و التعلم التقاري

 لأسـاليب الـتعلم: ويتكـون عـن:  (Gregorc)نمـوذج جريجـورك -2
أســلوب الــتعلم ااســوس ، و الــتعلم ااســوس المتسلســل أســلوب
أســـلوب الـــتعلم ، و أســـلوب الـــتعلم المجـــرد المتسلســـلي، و العشـــوائ

 .(Gregorc, 1984) يالمجرد العشوائ

 خمسة ويتكون عن (Dunn & Dunn Model)نموذج دن ودن  -3

 مجــــــــالات هــــــــي: المجــــــــال البيئــــــــي، والوجــــــــداي، والاجتمــــــــاعي،
( 21)والنفسـي وتتضـمن هـذ  المجـالات الخمسـة  والفسيولوجي،

 Dunn) ا يُشار إليها باعتبارها عكونة عن عدة عناصرنمطاً فرعيً 

& Dunn, 1979) 
 نــــــــويتكون ع (Felder-Silverman) سيلڤرعان -نموذج فيلدر -4

أســــلوب ، و المــــتروي -أســــلوب الــــتعلم النشــــط أربعــــة أســــاليب:
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، اللفظــي -الــتعلم البصــريأسـلوب الحدســي، و  -الـتعلم الحســي
 .Felder & Silverman, 1988)) الكلي -التتبعي أسلوب التعلمو 

توصلا  إذ (Richmann & Grasha)وريتشمان  نموذج جراشا -5
 المســــــــــــتقل الأســــــــــــلوب إلى ســــــــــــتة أســــــــــــاليب للــــــــــــتعلم وهــــــــــــي:

(Independent) ـــــــــــــــــابع(  المعتمـــــــــــــــــد الأســـــــــــــــــلوب ويقابلـــــــــــــــــه )الت
(Dependent) أســــــــــــلوب الــــــــــــتعلم التعــــــــــــاوي ، و(Collaborative) 

أســـلوب ، و  (Competitive) أســلوب الـــتعلم التنافســي ويقابلــه
الــــــــتعلم  أســــــــلوب ويقابلــــــــه  (Participant)الـــــــتعلم المشــــــــارك

 .(Riechmann & Grasha, 1974)  (Avoidant)المتجنب

أساليب التعلم يمكن تصـنيفها  أن (Grasha)جراشا  ويرى      
وفقاً للأبعاد الاجتماعية والوجدانية عثل الاتجاهات نحـو الـتعلم 

 همـــانموذج قاعــا ببنـــاءوالمعلمــين والـــزعلاء، وغرفــة الصـــف. وقـــد 
علـــى اســـتجابات الطـــلاب خـــلال الأنشـــطة الصـــفية الحقيقيـــة، 

الــتعلم  أســاليب في حــينولـيس علــى القيــاس الكلــي للشخصــية 
 أ وفيمـا يـ (Grasha, 1996) .ضـيلات فرديـة للـتعلمتعـل عـن تف

 توضيح لأساليب التعلم الستة:

ويصــف هــذا الأســلوب  (Independent) الأســلوب المســتقل -1
المتعلم الذي نب التفكير بنفسه. ويفضل العمل ععتمداً على 

كما أنهـم نبـون  .(Rani & Sharma, 2012)راي وشارعا  .نفسه
 .الــــتعلم المــــنظم ذاتيــــاً في غرفــــة الصــــف العمــــل بمرونــــة. ونبــــون

(Nadarajan, Naimie, Abuzaid, Thing, & ElHadad, 2011). 
يفضـــل أن أنـــه سمـــات هـــذا الأســـلوب لـــدى المـــتعلم وعـــن       

ســــتمع إلى ي أن ا علــــى ذاتــــه ولكــــن عــــن الممكــــنيعمــــل ععتمــــدً 
يفضــل م، و يشــعر بثقــة في قدراتــه علــى الــتعلن، و أفكــار ارخــري

وفــا ســرعته  المســتقلة والتــدريس الــذي يتــيح لــه التقــدمالدراســة 
ت الــــتي تتطلــــب أن يفكــــر فيهــــا يقــــوم لمــــل المشــــكلاة، و الذاتيــــ
ــــ ــــدريس المتمركــــزة حــــول المــــتعلمه، و بذات  يفضــــل طــــرق الت

(Nadarajan, et al., 2011). 
 الأســــلوب ويصــــف هــــذا  (Dependent):المعتمــــد الأســــلوب -2

المتعلم الذي يظُهر قليلًا عن حب الاستطلاع العقلـي، ويـتعلم 

عـــا هــــو عطلـــوب عنــــه فقـــط. كمــــا ينظـــر إلى المعلمــــين والأقــــران 
 باعتبارهم عصدراً للمعلوعات والدعم والمساندة. 

ظهـر فضـول يُ أنـه سمات هذا الأسلوب لـدى المـتعلم وعن       
يــرى و فقــط، يســعى لــتعلم عــا هــو عطلــوب عنــه ة، و لغايــمحــدود ل

طـــرق يفضـــل ا، و يمكـــن الاعتمـــاد عليهـــ انماذجًـــقـــران المعلـــم والأ
 التدريس المتمركزة 

 يقـــــــــــوم  وكيف ؟يسأل دائماً ارخرين عاذا يفعلم، و حول المعل
 (Nadarajan, et al., 2011).  بهذا؟

علاحظــة هــذا  ويمكــن (Competitive): التنافســيالأســلوب  -3
الأســلوب عــن خــلال المتعلمــين الــذين يتعلمــون المــواد عــن أجــل 

  الأداء بطريقة أفضل عن ارخرين في الصف. والمتعلم الذي
يفضـــل الأســـلوب التنافســـي يشـــعر بأنـــه يجـــب أن يتنـــافس عـــع 

سمـات هـذا الأسـلوب لـدى وعن  ،المتعلمين ارخرين في الصف
يتسـابا ه، و أفضل عـن أقرانـرس لكي يؤدي عملًا يدأنه المتعلم 

طـر  الكثـير عـن يه، و وتقـدير المعلـم وعكافأتـ عن أجل نيل رضـا
ء  ونــــاول أن يضــــيف إلى ينتقــــد زعــــلام، و الأســــئلة علــــى المعلــــ

ة، عوقــــف كســــب أو خســــار  غرفــــة الصــــف تعــــد  م، و اســــتجاباته
لا يفضــــل طــــرق التــــدريس المتمركــــزة و ة، القيــــادة والرئاســــ نــــبو 

 (Nadarajan, et al., 2011).  حول المعلم
 هذا الأسلوب ويمثل  (Collaborative):الأسلوب التعاوي -4

 المتعلمون الذين يشعرون بقدرتهم على التعلم بطريقة أفضل عن
سمـــات وعـــن  خـــلال عشـــاركة أفكـــارهم عـــع الطـــلاب الموهـــوبين.

يتعلم أفضل عن خـلال عشـاركة  أنههذا الأسلوب لدى المتعلم 
النســــبة لــــه ة بيالقاعــــة الدراســــم، و الأفكــــار ععهــــوتبــــادل  أقرانــــه

ة، ل المشــــروعات الجماعيــــيفضــــي، و عكــــان للتفاعــــل الاجتمــــاع
 .(Nadarajan, et al., 2011) يتعاون عع المعلم وأقرانهو 
ويمثـــــل هـــــذا الأســـــلوب   (Participant):التشـــــاركيالأســـــلوب  -5

المتعلمون الذين يريدون تعلم محتوى المنهج. ويشاركون ارخرين 
سمـــات هـــذا الأســـلوب لـــدى وعـــن عنـــدعا يطلـــب عـــنهم ذلـــك. 

 يســــتمتعي، و لدراســــيبـــدي رغبــــة في تعلــــم ااتـــوى اأنــــه المـــتعلم 
   لفــــدعا يكـــلمسؤولية عنيتحمل ادراسية، و لمضور  في القاعة ال
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ذلــك، طلب عنـه ـــــــــرين عنـدعا يـــــــــارك ارخـــــــــــيش، و ينةــــبمهمـة عع
 . (Nadarajan, et al., 2011) فقطيفعل إلا عا يطلب عنه  ولا

هـذا الأسـلوب المـتعلم  ويمثل (Avoidant)نبي الأسلوب التج -6
المنهج عن خلال غرفة الصف  ا بتعلم محتوىالذي يكون عهتمً 

عـع الطـلاب ارخـرين أو المعلمـين في التقليدية. وهو لا يشـارك 
عام فإنهم  وجهوب غرفة الصف. وغير عهتم بما يجري في الدروس

 .لا يستمتعون بالمناخ الصفي وبما ندث في غرفة الصف
لا يشـارك عـع أنه سمات هذا الأسلوب لدى المتعلم وعن       

ينزوي بعيـداً عنـد بـدء ي، و أقرانه في أي نشاط أو عوقف تعليم
لا يســـتهويه تفاعـــل ، و لا نـــب المعلمـــين المتحمســـينط، و النشـــا

طــرق  يفضــلبعضــهم، و  المعلــم عــع المتعلمــين أو المتعلمــين عــع
 .(Banehsi, et al., 2014)المعلم التدريس المتمركزة حول 

ويتضـــــــح بعـــــــد اســـــــتعراض نمـــــــاذج وتصـــــــنيفات عتعـــــــددة        
لأساليب التعلم أن المتعلمين ليسـوا علـى نـوع واحـد عـن حيـث 

الـتي يفضـلونها في الـتعلم، وأن أسـلوب الـتعلم  والنمـاذجالأنمـاط 
الملائــم الـــذي يمكـــن أن يـــؤدي إلى نــواتج تعلـــم جيـــدة في وقـــت 

 اتهمأقــل وجهــد أيســر هــو عــا يتوافــا عــع رغبــات المتعلمــين وقــدر 
 ودافعيــــة عــــن فيـــؤدي إلى اكتســــاب المعلوعــــات والخــــلات برغبــــة

 المتعلمين ويجعل عملية التعلم أكثر جذباً وتشويقاً.
الدراســـات الـــتي تناولـــت أســـاليب ويمكـــن اســـتعراض أبـــرز       
هــدفت إلى دراســة  (Weng, 2001)وينــ  أجــرى  فقــد ،الــتعلم

تحديــد العلاقــة بــين أســلوب الــتعلم المفضــل وأســلوب التــدريس 
المفضل لطلاب الجاععة المتقـدعين في مجـالات أكاديميـة دتلفـة، 

 ةأشــــــارت نتــــــائج الدراســــــة إلى أن ععظــــــم الطــــــلاب في خمســــــو 
أكاديميــة دتلفـة يفضــلون التجربـة النشــطة كأســلوب  تخصصـات

القـائم التـدريس  أسـلوب يفضـل وقليـل عـنهم عـن، عفضلتعلم 
 على البحث والاطلاع.

 على التعرف دفت إلىة هدراس (2006)يحة عس ىأجر كما        
 الكـلى، )القـاهرة الموقـع الجغـرافي وأثـر المفضـلة الـتعلم أسـاليب

 الأســاليب، هـذ  تفضــيل الدقهليـة، وأســيوط( علــى الشـرقية،

 طـلاب عـن وطالبـة االبـًط( 990) لـدى عينـة عكونـة عـن وذلـك

 الـتعلم توصـلت أسـاليب عقياس وبتطبيا الثانوي، الأول الصف

 .التعلم أساليب فيأثر  الجغرافي للموقع ليس أنه إلى الدراسة
 عمــــرة بــــين العلاقــــ (Chen, 2009) شــــين وقــــد درس      

 اللغــة تعلــم واســتراتيجيات المفضــل الــتعلم المــتعلم، وأســلوب

 إلى السـابع عـن الصـفوف طـلاب لـدى اإسنجليزيـة كلغـة أجنبيـة

 اطالبـً( 390) عـن الدراسـة مجموعـة تـايوان. وتكونـت في التاسـع

 المفضـــل، الـــتعلم أســـلوب اســتبانة واســـتخدمالثانويـــة،  بالمرحلــة
اللغــة. وأظهــرت نتــائج الدراســة  تعلــم تراتيجياتة اســوعصــفوف

 لصـف الدراسـي وأسـلوبا بـين إحصـائيًا دالـة علاقـات وجـود

 الدراســي وكــذلك بــين الصــف المــتعلم، لــدى المفضــل الــتعلم

 المعرفيــة والاســتراتيجيات الــذاكرة اســتراتيجيات واســتخدام

 .الاجتماعية المعرفة، والاستراتيجيات وراء عا واستراتيجيات
 (Baykul, et al., 2010)وقــام بـــايكول وآخـــرون        

ــــاسلم  ريتشـــمان -الســـيكوعترية لمقيـــاس جراشـــا الخصـــائ  بــــــ
 الصـــــفلأســـــاليب الـــــتعلم. وتم تطبيـــــا الدراســـــة علـــــى طـــــلاب 

السادس والسابع والثاعن في عشر عدارس التعليم الأساسـي في  
كونيــا بتركيــا. وتم تطبيــا عقيــاس أســاليب الــتعلم عــرتين بفاصــل 

توصـــلت نتـــائج الدراســـة إلى أن ععـــاعلات و زعـــد قـــدر  شـــهر. 
اليب الـتعلم ريتشمان لأس-الثبات للأبعاد الستة لمقياس جراشا

 كانت عتوسطة. 
الـــتعلم المفضـــلة  أســـاليب (2012) راســـة بلعـــاويد وتناولـــت      

لــدى طلبــة جاععــة القصــيم. واســتخدم لجمــع البيانــات عقيــاس 
( 690) عـن ة  وتم تطبيقه على عينـ ،لأساليب التعلم عترجماً للعربية

ـــ عثلـــوا المســـتويات  العنقوديـــة،عشـــوائية الطريقـــة الوطالبـــة ب اطالبً
 الدراسية والكليات المختلفة. 

ــــل        وأشــــارت النتــــائج إلى أن أســــلوب الــــتعلم الفــــردي احت
 54)بنسـبة  ،المرتبة الأولى عن حيث تفضـيله لـدى أفـراد الدراسـة

 ،عن العينة، ثم أسلوب التعلم الجماعي فالحركي ثم البصري%( 
نتـــائج إلى وبعـــد ذلـــك اللمســـي، وأخـــيراً الســـماعي، وأشـــارت ال

وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائياً بـــين الطـــلاب والطالبـــات في أربعـــة 
تفــوق الطــلاب علــى الطالبــات في و أنــواع عــن أســاليب الــتعلم، 
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تفوقـت  في حينالحركي والفردي، و  ،ثلاثة عنها وهي: الجماعي
 في أسلوب التعلم اللمسي.  الطالبات

كمـــا تبـــين وجـــود فـــروق بـــين الطلبـــة عـــن حيـــث عســـتواهم      
 الدراسي في أسلوب التعلم اللمسي ولصالح طلبة السنة الأولى.
كمــــا تبــــين عــــدم وجــــود فــــروق بــــين الطلبــــة في أســــاليب الــــتعلم 

 جميعها تعزى إلى كل عن ععدلاتهم التراكمية وتخصصاتهم. 
فقــــــــد  (2013) وحاعــــــــد، وجــــــــاهيندراســــــــة الحــــــــازعي، وأعــــــــا   

طيبـة،  جاععـة طـلاب لـدى المفضـلة الـتعلم أسـاليباستقصـت 
 بـين أسـاليب والعلاقـة عـدلاتهم الأكاديميـة،ع علـى التعـرف وكـذا

 المنهج استخدام الأكاديمية، وتم لديهم وععدلاتهم المفضلة التعلم

 بـًاطال (56) عـن الاسـتطلاعية الدراسـة عينـة تكونـت، و الوصـفي
التربيـة  بكليـة طالبـًا (32) عنهم التطبيقية، العلوم وكلية التربية بكلية

التطبيقيـة، وتكونـت المجموعـة النهائيـة  العلـوم بكليـة طالبـًا( 24)و
 والعلـوم وارداب، التربيـة، كليـات طـلاب عـن طالبـاً ( 113) عـن

 التطبيقية. 
 البيانات وهي: أداتين لجمع واستخدعت الدراسة  
  (Kolb & McCarthy, 2005)لــــ المعدلة التعلم ساليبأ قائمة

 تنــوع إلى وأشــارت النتــائج ،للطــلاب والســجلات الأكاديميــة

 سـبعة علـى تـوزيعهم وتم الطـلاب لـدى المفضـلة الـتعلم أسـاليب

 -التقـــــاري، التباعـــــدي-للـــــتعلم وهـــــي: الاســـــتيعاي أســـــاليب
وكــــل  التقــــاري، -التكيفــــي، الاســــتيعاي -التكيفــــي، التباعــــدي

 أسـاليب بـين علاقـة وجـود النتـائج إلى أشـارت المسـتويات، كمـا

 .الأكاديمية وععدلاتهم الطلاب لدى المفضلة التعلم
 Baneshi, etوآخــــرونبانيشــــي  وكشــــفت دراســــة      

al.,2014)) الفروق بين الذكور واإسناث في أساليب التعلم  عن
وفقـــاً لنمـــوذج جراشـــا وريتشـــمان، وكـــذلك الفـــروق في أســـاليب 
الـــــتعلم وفقـــــاً لاخـــــتلاف التخصصـــــات العلميـــــة والأدبيـــــة. وتم 

ــــــاس جراشــــــا ــــــا عقي ــــــتعلم علــــــى  -تطبي ريتشــــــمان لأســــــاليب ال
 المشاركين. 

وأشــارت نتـــائج الدراســـة إلى أن أســاليب الـــتعلم الســـائدة       
لــدى اإسنــاث بدرجــة أعلــى عــن الــذكور هــي الأســلوب التعــاوي 

تفــــوق الــــذكور علــــى  في حــــينوالتشــــاركي وأســــلوب الاعتمــــاد. 
وأســلوب الاســتقلال. كمــا  اإسنــاث في أســلوب الــتعلم التجنــبي

 أشـــارت النتـــائج إلى تفـــوق طـــلاب التخصصـــات العلميـــة علـــى
 طـــــــلاب التخصصـــــــات الأدبيـــــــة في أســـــــلوب الـــــــتعلم التعـــــــاوي

 الاعتماد والأسلوب التنافسي.وأسلوب  الأسلوب التشاركيو 

 ســــــاليبأ ععرفــــــة إلى (2014) الغاعــــــديدراســــــة وهــــــدفت        
 العزيـز، وععرفـة عبـد الملـك جاععـة طالبـات لـدى لمفضـلةا الـتعلم

 طالبــات المفضــلة لـدى الـتعلم أســاليب بـين الارتباطيـة العلاقـة
 العزيـــــز وعلاقتهـــــا بـــــالمتغيرات )التخصـــــ  عبـــــد الملـــــك جاععـــــة

 ععرفـــة التحصـــيل الدراســـي(، -الدراســـي المســـتوى -الأكـــاديمي
 جاععـة طالبـات لـدى الـتعلم بـين أسـاليب الفـروق والتفـاعلات

عاً لمتغيرات الدراسة السابقة، وتكونـت عينـة تب لعزيزا عبد الملك
 عبــدالعزيز الملــك جاععــة طالبــات عــن طالبــة (618) عــن الدراســة

)عــن  والثانيــة الأولى للســنة والأدبيــة العلميــة لتخصصــاتفي ا
 أساليب عقياس الباحثة واستخدعت  الرابع(، المستوى الأول إلى

وتوصــلت الدراســة إلى نتــائج  (،Kolb)لكولــب  المفضـلة الـتعلم
 جاععـة طالبـات لـدى المفضـلة الـتعلم أسـاليب اخـتلاف :أهمهـا

 الدراسـي والمسـتوى الأكـاديمي للتخصـ  تبعـاً  عبـد العزيـز الملـك

 بين حصائياً إ دالة علاقة ارتباطية توجد وأنه لدراسي،ا والتحصيل

 توجــد لا أنــه حــين في الأكــاديمي، الــتعلم والتخصــ  أســاليب
 والتحصـيل الدراسي والمستوى التعلم أساليب بين ارتباطيةعلاقة 

 أسـاليببـين  دالـة إحصـائياً  فـروق توجـد لا وكـذلك الدراسـي،
صـ  التخ بـين تفاعـل يوجـد ولا تبعـاً للمتغـيرات ذاتهـا، لـتعلما

 . الدراسي والتحصيل الدراسي والمستوى الأكاديمي
 بين الفروق (2014 ،ععشي ويوسف) وضحّت دراسةكما       

اععة بجية يرالسنة التحضطلاب فضلة لدى لمأساليب التعلم ا
 ،الاجتماعيالذكاء عنخفضي و عرتفعي وعتوسطي جازان 

 فيفضلة لمالتعلم اوالكشف عن اإسسهام النسبي لأساليب 
الذكاء  عتفاو للطلاب  الأكاديمي بالتحصيل التنبؤ

 عي. الاجتما
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 عن اطالبً  (180) عنوتكونت عينة الدراسة الأساسية        
طبيا عقياسي طلاب السنة التحضيري بجاععة جازان. وتم ت

الذكاء و   (Reid) ريد وذجنمضوء  في فضلةلمأساليب التعلم ا
 لىتوصلت الدراسة إ، وقد ينعن إعداد الباحث الاجتماعي

أساليب إحصائيًا بين : عدم وجود فروق دالة ارتيةالنتائج 
 الطلابدرجات  عتوسطات ينبو العشرةفضلة لمالتعلم ا

 بالمرحلةالذكاء الاجتماعي  وعرتفعي وعتوسطي عنخفضي
أساليب التعلم إحصائيًا بين وجود فروق دالة  وعدم، الجاععية

وجود أظهرت  في حين ،تبعًا للتخص  الأكاديميفضلة لما
)السمعي، التحليلي،  أساليب التعلمبين إحصائيًا فروق دالة 

توجد فروق  لاو ، ان اإسقاعةكلمالانغلاقي، والانطوائي( تبعًا 
، كما وجدت ةأساليب التعلم العشرإحصائيًا بين بقية دالة 

فضلة لمأساليب التعلم ا ينة بـــــــة وعوجبـــــــــعلاقة ارتباطية دال
 يـــيمبالتحصيل الأكاد ية التنبؤـــــــــإعكانالأكاديمي ووالتحصيل 

التعلم وأسلوب  المفـــــضـــــــلة،  مــــلـــب التعــــعن خلال أسالي
التعلم المفضلة  بـــــــــعن غير  عن أسالي تنبؤًاأكثر  طيالانبسا

 .الأكاديميالأخرى بالتحصيل 
 (Khan & Iqbal, 2016) دراسة خان وإقبالتناولت و       

في التعلم على تحصيل طلاب التعلم عن بعد  لوبأس تأثير
في جاععة  برناعج العالم إقبال، وذلك –التربية  عاجستير

، وتم استخدام العينة العشوائية الطبقية، واعتمد إسلام أباد
، وعن استخدام عقياس جراشا وريتشمان لأساليب التعلم

يتمثل في أن أكثر أساليب التعلم شيوعًا نتائج الدراسة: 
فسي، تناـــالفستقل، ـــــشاركي، فالمـــالتفأسلوب التعلم التعاوي، 

 أسلوب التعلم المتجنب. وعًاـــــأقلها شيو المعتمد، ثم 
أثر التفاعل بين حت فقد وضّ  (2016 ،عطر)دراسة  وأعا       

نمطين للتعلم اإسلكتروي والأسلوب المعرفي على تنمية المهارات 
، وتمثلت أدوات الحاسوبية لدى طلبة جاععة الأقصى بغزة

م الجانب الأدائي المعرفي وبطاقة تقيياختبار الجانب الدراسة في 
للمهارات الحاسوبية، واختبار الأشكال المتضمنة لتقسيم 
الطلبة إلى عستقلين وععتمدين، واستخدم الباحث العينة 

 العشوائية لكلا المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية وعددهم

 .يالتحليلستخدم المنهجين التجريبي والوصفي طالبة، وا (40)
: وجود فروق دالة إحصائيًا بين وعن أبرز نتائج الدراسة       

في اختبار  عتوسطات درجة طلبة المجموعتين التجريبيتين
الجانب المعرفي البعدي للمهارات الحاسوبية ترجع إلى أثر 

 غير )عتزاعن/ التفاعل بين نمط التعلم اإسلكتروي المستخدم
ععتمد( على المجال )عستقل/  والأسلوب المعرفي عتزاعن(

اإسدراكي لصالح المعتمدين في نمط التعلم اإسلكتروي المتزاعن، 
والمستقلين في نمط التعلم اإسلكتروي غير لمتزاعن. وكذلك وجود 
فروق بين عتوسطات درجات كل عن الطلبة المستقلين والطلبة 
المعتمدين على المجال اإسدراكي في التطبيا البعدي لبطاقة 

اسوبية ترجع إلى التأثير انب الأدائي للمهارات الحتقييم الج
للأسلوب المعرفي المتبع، ولصالح الطلبة المستقلين عن  اسيالأسـ
 .اإسدراكي المجال

 ,Pattamathammalul)وهدفت دراسة باتاعاثالول        

بمملكة طالبًا جاععيًا  (61)ععرفة أساليب التعلم لـــــ  إلى (2017
تايلاند، وتم استخدام عقياس جراشا وريتشمان، وععرفة أداء 

في عهارات التعلم والحل  الطلاب ذوي أساليب التعلم المختلفة
المبدع للمشكلات، وعن أبرز نتائج الدراسة شيوع أسلوب 

 ثمالتشاركي، ف %(، 36)التعلم التعاوي عند الطلاب وبنسبة 
اراً يتمثل في أسلوب نتشاكان أقل الأساليب   في حينالمستقل، 

أساليب تعلم  أربعةالتعلم المعتمد، كما أظهرت النتائج وجود 
لا يوجد تفضيل لأسلوي التعلم التنافسي  في حينفقط، 

 والمتجنب.
على  (2014) والحسيد الشمريدراسة وكذلك تعرفت         

ــــر ــــة بــــين أســــاليب الــــتعلم انتشــــارً  أكث ا، وطبيعــــة وشــــكل العلاق
أسـاليب الـتعلم والتحصـيل الدراسـي لـدى طلبـة المرحلـة الثانويــة 
في دولة الكويـت، باإسضـافة إلى التعـرف علـى دلالـة الفـروق في 
أســاليب الــتعلم لــدى طلبــة المرحلــة الثانويــة بــاختلاف كــل عــن 
عســـتوى التحصـــيل الدراســـي، والتخصـــ  الأكـــاديمي )علمـــي، 

يـــــة عينـــــة الدراســـــة عـــــن طـــــلاب المرحلـــــة الثانو دي(. وتكونـــــت أ
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ــ (136)بلــ  عــددها  وقــد الــذكور ، وتم اســتخدام أســاليب اطالبً
 التعلم لجراشا وريتشمان، ودرجات تحصيل الطلاب. 

وأســـفرت نتـــائج الدراســـة عـــن أن أكثـــر أســـاليب الـــتعلم        
، فالتنافسي، فالمعتمد، ا لدى عينة الدراسة هي: المستقلانتشارً 

ا المتجنـــب، وعلـــى وجـــود المشـــارك؛ وأقلهـــا شـــيوعً ثم  ،فالتعـــاوي
ـــــة إحصـــــائيً  ـــــاط عوجبـــــة دال ا بـــــين درجـــــة التحصـــــيل علاقـــــة ارتب

الدراســي، وبــين كـــل عــن أســلوب الـــتعلم )التنافســي، التعـــاوي، 
  التشاركي، المستقل(.

بين عتوسط درجـة  ادالة إحصائيً  اجدت الدراسة فروقً وو        
اســـتجابة طلبـــة المرحلـــة الثانويـــة عنخفضـــي وعرتفعـــي التحصـــيل 
لصالح طلبة المرحلة الثانوية عرتفعي التحصيل في جميع أساليب 
الـــتعلم. كمـــا وجـــدت فروقـــاً دالـــة إحصـــائياً بـــين عتوســـط درجـــة 
استجابة طلبة المرحلة الثانويـة للتخصصـين العلمـي والأدي نحـو 

ــــــععظـــــم أس اســـــتثناء أســـــلوب الـــــتعلم التنافســـــي، ب الـــــتعلماليب ـ
 .العلمي التخص  بةللصالح ط

، بأســـاليب الـــتعلماســـتراتيجيات التـــدريس وحـــول علاقـــة       
 لًا فعــاا ورً د تــدريست اللاســتراتيجياأن ( 2009)يــرى الشــقيرات 

 المــتعلم يقـوم عـن خلالهــا الــتيو نــواتج الـتعلم  تحقيـا في اعهمًـ

 كه وفيسـلو  في عرغوبـاً  تغيـيراً  سـتحدث والـتي لتعليميـةا بأنشـطته

 الـدور تحديـد إلى عـن ثم تـؤدي والـتي لتفكـير وعهاراتـه،ا ممارسـة

والمــتعلم. ويجــب عنــد اختيــار  المعلــم عــن كــلبــه   يقــوم الــذي
أن ترُاعـــــــى جميـــــــع عكونـــــــات الموقـــــــف  اســـــــتراتيجيات التـــــــدريس

 التعليمــي بكافــة عدخلاتــه؛ وذلــك لتمكــين المــتعلم عــن ععالجــة
 المعلوعــــات واســــترجاعها، والتعاعــــل عــــع المعلوعــــات عــــن خــــلال

 الفهم واإسدراك السياقي لها.
 لم أعـراًــــــــأساليب التعو اختيار استراتيجيات التدريس ويعُد      

ععقــداً ونتـــاج إلى جهـــود كبـــيرة عــن أســـاتذة الجاععـــات خاصـــة 
 اســــتراتيجيات عنــــد البحــــث عــــن عســــألة التوافــــا والــــتلا م بــــين

 م ووفقًا لميولهملطلابه التدريس وعا يناسبها عن أساليب التعلم
 .(2013، ربيعة وترزوليت) واستعدادهم

 ,Prosser & Trigwellوتريغويـل  ،وصـنف بروسـر        

التــــــدريس الـــــــتي يتبعهــــــا الأســــــاتذة في تـــــــدريس  طــــــرق( (2009
إنها تقع في خمسة عناهج دتلفة وعتمايزة  إذ ،المقررات الجاععية

فيمــــا بينهــــا وتختلــــف في أهــــدافها وتركيزهــــا علــــى اســــتراتيجيات 
ـــــــــدريس عع دون غيرهـــــــــا، كمـــــــــا أن الأســـــــــاتذة يتبنـــــــــون  ينةـــــــــــــــت

ــــــاســـــتراتيجيات تدري ـــــىترتكـــــز في تصـــــنيفها  ســــــ مجمـــــوعتين  عل
 وهي: 

 ىلـــــدة عمـــــاســـــتراتيجيات التـــــدريس المعت المجموعةةةةةة الأولةةةةة :
 المقـــرر أو ااتـــوى وتتمثـــل في نقـــل المعلوعـــات أو محتـــوى أســـتاذ
 الأستاذ إلى الطلاب. عن المقرر

ـــــى الثانيةةةةةة: المجموعةةةةةة ـــــدريس المعتمـــــدة عل  اســـــتراتيجيات الت
ن ذاتـه وتتمثـل في تطـوير أو تغيـير تصـورات الطالـب عــ الطالـب

 ا.هالمقرر أو المادة التي يتعلم
أسـاليب  (2006) دراسـة عبيـداتوفي هذا اإسطار تناولـت        
 وعـدى التربيـة الاجتماعيـة والوطنيـة ععلمي لدى الشائعة التعليم

لــدى طلبــتهم، وطبــا  المفضــلة الــتعلم أســاليب عــع انســجاعها
ــــة:  الباحــــث أداتــــين: الأولى: أســــاليب التعلــــيم الشــــائعة، والثاني
 أســاليب الــتعلم المفضــلة علــى عينــة عــن طــلاب المرحلــة الثانويــة

 ا وطالبــــــــة،طالبًــــــــ (1071) الأدي في الأردن(، وعــــــــددهم )الفــــــــرع
يـة: أن أكثـر أسـاليب التعلـيم توخلصت الدراسـة إلى النتـائج ار

شيوعاً لدى ععلمي التربية الاجتماعية والوطنيـة هـي الأسـاليب 
الـــتي تـــوازن بـــين دور المعلـــم والمـــتعلم، وأن أقـــل أســـاليب التعلـــيم 

الــتي تــلز دور المــتعلم،  تفضــيلًا عــن قبــل الطلبــة هــي الأســاليب 
وكــذلك تبــين أن أكثــر أســاليب الــتعلم تفضــيلًا عــن قبــل الطلبــة 
هــي الأســاليب الــتي تــلز دور المــتعلم، وأن أقــل أســاليب الــتعلم 

 تفضيلًا هي التي توازن بين دور المعلم والمتعلم. 
وكذلك أشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود توافا بين        

أســاليب التعلــيم الشــائعة وأســاليب الــتعلم المفضــلة فيمــا يتعلــا 
بالأســـاليب الـــتي تـــلز دور المـــتعلم والأســـاليب الـــتي تـــوازن بـــين 

علـــى وجـــود توافـــا بـــين  دلـــت النتـــائج في حـــينالمعلـــم والمـــتعلم، 
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المفضلة الـتي تـلز دور التعلم  أساليب التعليم الشائعة وأساليب
  المعلم.
 ,Powell & Bordloi) وتعرفــت دراســة بويــل وبوردلــوي      

ثر التعلم التعاوي والفردي على الأداء الأكـاديمي. أ على (2007
 أنإلى  . وأشارت النتائجاطالبً  (166) عن تكونت عينة الدراسةو 

المتعلمــين قــد أدوا بشــكل أفضــل عنــدعا عملــوا في فــرق تعاونيــة 
أكثر عـن الـتعلم بمفـردهم، كمـا حقـا المشـاركون في فـرق الـتعلم 

 الدراســي والفعاليــة الذاتيــة التحصــيل التعــاوي درجــات أعلــى في
 الفردي. في حــــــــــــــــــالة العمـــــل  عقارنة بزعلائهم

اتجاهـــات الطـــلاب ( 2007)الكي ــــــــــــواستقصـــت دراســـة الم       
استراتيجيات تدريس الثقافة اإسسلاعية في كليـات المعلمـين  نحو
المملكة العربية السـعودية، وقـد تم تطبيـا هـذ  الدراسـة علـى  في

عـــــــن طـــــــلاب كليـــــــات المعلمـــــــين،  اطالبــًـــــ (114) عينـــــــة عقـــــــدارها
إعداد عقياس وتم واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي، 

اتجاهــات الطــلاب نحــو اســتراتيجية تــدريس الثقافــة اإسســلاعية، 
: أن اتجاهات طـلاب كليـات المعلمـين عا يأ  النتائجأبرز عن و 

ـــــى  ـــــدريس الثقافـــــة اإسســـــلاعية القائمـــــة عل نحـــــو اســـــتراتيجيات ت
التفاعـــــل بـــــين الأســـــتاذ والطالـــــب أفضـــــل عـــــن اتجاهـــــاتهم نحـــــو 

لاعية القائمـــة علـــى نشـــاط اســـتراتيجيات تـــدريس الثقافـــة اإسســـ
الأستاذ، واتجاهاتهم نحو استراتيجيات تدريس الثقافة اإسسلاعية 

اتجاهـات طـلاب كليـات  في حـينالقائمة على نشاط الطالب، 
المعلمـــين نحـــو اســـتراتيجيات تـــدريس الثقافـــة اإسســـلاعية القائمـــة 
علـــى نشـــاط الأســـتاذ أفضـــل عـــن اتجاهـــاتهم نحـــو اســـتراتيجيات 

اإسسلاعية القائمة على نشاط الطالب، وكذلك تدريس الثقافة 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين عتوسطات استجابات 
طــــلاب كليــــات المعلمــــين تتعلــــا باتجاهــــاتهم نحــــو اســــتراتيجيات 

 الأربعة تدريس الثقافة اإسسلاعية تبعاً لمتغيرات الدراسة المستقلة
في  عســــتوى الطالــــب التراكمــــي، لمعــــدلا)الكليــــة، التخصــــ ، 

 .الثقافة اإسسلاعية( عقرر
 ,Thonpson, Bolin) وكـوي وبـولين وأجـرى تونبسـون       

& Coe  2012) اســـتخدام أثــر اهتمــت بمقارنـــة دراســـة 

 واسـتخدام%(  5) المـتعلم بنسـبة حـول المتمركـزة الاسـتراتيجيات

 في الطـلاب علـى تحصـيل %( 75)الاسـتراتيجيات ذاتهـا بنسـبة 

 المتحدة تكساس بالولايات جاععات بإحدى البيئية العلوم عقرر

 النتــائج ا، وأظهــرتالبًــط (229)وكــان مجمــوع العينــة  الأعريكيــة،
 بنسـبة حـول المـتعلم المتمركـزة الاسـتراتيجيات اسـتخدام فاعليـة

 عقـرر العلـوم في الطـلاب تحصـيل عـن لكبـيرةا الفصـول في كبـيرة

عــن  النـوع هـذا اســتخدام نحـو لـديهم اإسيجــاي، والاتجـا  البيئيـة
 الاستراتيجيات.

اســـــــتراتيجيات عــــــن  (2016) ة المفرجــــــيـــــــــــــــدراسوكشــــــفت       
 وعـدى الاجتماعيـة اتـالدراسـ ععلمـي لـدى الشـائعة التـدريس

 طلبـتهم، لـدى المفضـلة التـدريس اسـتراتيجيات عـع جاعهاسـان

عـن ععلمًـا  (342) ي، وتكونت العينة عـنالوصف المنهج واستخدم
 اســـتراتيجيات التـــدريس قيـــاسوالطـــلاب، واســـتخدم عالمعلمـــين 

 وعقيـــاس الاجتماعيـــة، الدراســـات ععلمـــي الشـــائعة لـــدى

 .لبتهمى طدضلة لالمف لتدريسا استراتيجيات
ومجالاتهــا  التــدريست ســتراتيجياا شــيوع :النتــائج وعـن أبــرز     
 كمـا أن )كبـيرة(، لاجتماعيـة بدرجـةا الدراسـات ععلمـي لـدى

بدرجـة  جـاءت الطلبـة التـدريس لـدى استراتيجيات تفضيل درجة
 التكـرارات بـين إحصـائية دلالـة ذات علاقـة )عتوسـطة( ووجـود

شـيوع  درجـة علـى الموافقـة درجـةل المتوقعـة والتكـرارات الملاحظـة
 الدراســات ععلمــي قبــل عــن لمســتخدعةا التــدريس اســتراتيجيات
 لمتغـير يعُـزى طلبـتهم نظـر عـن وجهـة فضيلهات ودرجة الاجتماعية

 .التربوي( )الطرف
 بالمرتبـة جـاءت اإسلقـاء اسـتراتيجيات أن أظهـرت الدراسـة      

 الــذا  بالمرتبــة الــتعلم اســتراتيجيات جــاءت في حــين الأولى،
 ععلمــي لـدى الشـائعة التـدريس لاسـتراتيجيات بالنسـبة الأخـيرة
 عـن تفضـيلاً  الاسـتراتيجيات أعـا أكثـر  لاجتماعيـة،ت االدراسـا

الأولى، في  بالمرتبـة اإسلقـاء سـتراتيجياتت ااءجـ فقـد الطلبة قبل
 .الأخيرة بالمرتبة وتنميته التفكير تعليم ستراتيجياتا جاءتحين 

ـــــــد البحـــــــث اويتمثـــــــل محـــــــور الاهتمـــــــام في هـــــــذ         علـــــــى تب
 اســــتراتيجيات التــــدريس وفقًــــا لتصــــنيفها الثلاثــــي المعتمــــد علــــى
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وعها واختلافها والمتعلم وذلك لتنالعملية التعليمية: المعلم  طبيق
ـــــى  :أ والمتمثلـــــة فيمـــــا يـــــ اســـــتراتيجيات التـــــدريس المعتمـــــدة عل

، اســتراتيجيات التــدريس المعتمــدة علــى المعلــم والمــتعلم، و المعلــم
 .المتعلماستراتيجيات التدريس المعتمدة على و 

ذا التصنيف لأساليب الـتعلم عناسبة ه كما أن الباحث يرى      
 أســـــاليب الـــــتعلم لجراشـــــا وريتشـــــمان وهـــــي:عقيـــــاس  لأبعـــــاد وفقًـــــا
ــأسل ـــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــتعلم المســــتقل وبـ أســــلوب ، و أســــلوب الــــتعلم المعتمــــد، و ال

ــــــتعلم التعــــــاوي ــــــتعلم التنافســــــي، و ال ــــــتعلم  وأســــــلوب، أســــــلوب ال ال
 .)التجنبي( التعلم المتجنب وأسلوب، التشاركي
 السابقة، وقد اختارأساليب التعلم  البحث اتناول هذيو         

أهميتهــا في التــأثير المباشــر علــى  لتوقــعبدراســتها  القيــامالباحــث 
الأساتذة في الجاععات والمعلمـين في لحاجة أساليب التدريس، و 

ستراتيجيات التدريس التي تشرك الطالـب في العمليـة لاالمدارس 
 التعليمية عع المعلم أو التي تعتمد على نشاط المتعلم.

ن ععرفــــة الأســــتاذ واطلاعــــه علــــى نمــــاذج وعناصــــر كمــــا أ      
الـــــتعلم يمكنـــــه عـــــن إعــــادة تنظـــــيم البيئـــــة واإسجـــــراءات  أســــاليب

التعليمية ليغير في أساليبه التعليمية عـن طـرق اااضـرة التقليديـة 
إلى الصــف المـــرن الـــذي يواجـــه الاتجاهـــات المختلفـــة، وتحـــديات 

 ب الجاععـةالتدريس في مجال التنوع الثقـافي والفكـري لـدى طـلا
 لـدى المفضـلة الـتعلم أسـاليب ععرفـة وتسـاعد (.2012)بلعـاوي، 

 تـتلاءم وتقويم تدريس واستراتيجيات طرق اختيار على المتعلمين

 المعلمين والمتعلمين. أداء تحسين على يساعد مما ععه؛

 :البحثمشكلة وأسئلة 
 كليــــات  نظــــراً لاخــــتلاف طبيعــــة التخصصــــات العلميــــة في     

اإسســـــــلاعية وتنوعهـــــــا بـــــــين العلـــــــوم الشـــــــرعية والعربيـــــــة الجاععـــــــة 
والاجتماعيــــــــــة والتخصصــــــــــات العلميــــــــــة المختلفــــــــــة، وكــــــــــذلك 
اهتماعــــات الطــــلاب نحــــو بعــــض التخصصــــات دون الأخــــرى، 

 عن طبيعة الفروق الفردية والقـدرات العقليـة فيمـا بيـنهم؛ فضلًا 
ب الجاععة فإنه عن الطبيعي اختلاف أساليب التعلم لدى طلا

بعــض؛ ممــا يعــد وجــود حاجــة علحــة هم لبعضــها دون وتفضــيل

وقائمــــة للتعــــرف علــــى أســــاليب الــــتعلم المفضــــلة لــــدى طــــلاب 
ــــدريس  الجاععــــة اإسســــلاعية )طــــلاب المــــنح(، واســــتراتيجيات الت

  الملائمة لأساليب التعلم.
لاعه ــــــــــــــــكلة اطــــــــــــــــوممــا دفـــع الباحـــث أيضًـــا لدراســـة المش       

ــــــعلـــــى ع ـــــائج وتوصـــــيات بعـــــض اــ ـــــه نت الدراســـــات  توصـــــلت إلي
أن الطـــلاب يفضـــلون أســـاليب تعلـــم والـــتي أشـــارت إلى  والألمـــاث
كدراســة   ،إعكانـاتهم وقــدراتهم واسـتراتيجيات التـدريسعـع  تتناسـب
 بتحديـد المدرسـون يعَـيَ  أن بضرورة التي أوصت( 2010) العلوان

 وفقـاً  لتدريسـهم يخططـوا وأن تعلـم، أسـاليب عـن يفضله الطلبـة عا
 (2016، الشــــمري والشــــمريدراســـة )، و النــــادي أيلهـــا، ودراســــة 
 بــإجراء المزيــد عــن الدراســات المرتبطــة بالعلاقــة بــين والــتي أوصــت

 الـتي التـدريس اسـتراتيجية ونـوع تفضـيلاً  لأكثـرا  أسـلوب الـتعلم
أكـدت الـتي  (هــ1434) الفعّـال، ودراسـة الغاعـدي التعلم إلى تقود
الاهتمـــام بـــالتعرف علـــى أســـاليب الـــتعلم لـــدى الطـــلاب في  علـــى

جميـــع المراحـــل الدراســـية، وتنويـــع طـــرق التـــدريس، وتطـــوير المنـــاهج 
ـــــتعلم، ودراســـــة   الحـــــازعي)الدراســـــية بمـــــا يتناســـــب عـــــع أســـــاليب ال

 بعـــين الاعتبـــار ضـــرورة الأخـــذتـــرى والـــتي  (2013 ،نوآخـــري
ــالت أسـاليب وتنوع لتدريس،د اعن للطلاب التعلم أساليبب  دريســـــ

 بما المتنوعة السمعية والبصرية الوسائل المعلمين، واستخدام عن قبل
 تبعًـا لأسـاليب لمريـة والـتعلم قدراتـه بتنميـة طالـب لكـل يسـمح
 إليه. المفضلة التعلم

وانطلاقاً مما سـبا فإنـه يمكـن الكشـف عـن خـلال أسـاليب         
عـــن اســـتراتيجيات التـــدريس المفضـــلة لـــدى طـــلاب الجاععـــة  الـــتعلم

 –إنــه لم تــأتا دراســة ســابقة في البيئــة االيــة والعربيــة إذاإسســلاعية، 
تناولـت هـذ  المتغـيرات والعلاقـة بينهـا،  -على حد اطلاع الباحـث
عــن  اإسجابــةاول نــ يالــذ البحــث الهــذوعــن هنــا جــاءت الحاجــة 

 السؤال الرئيس: 
استراتيجيات التدريس وفقًا لأساليب التعلم المفضلة  ما

 ويتفرع عنه  لدى طلاب الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة،
 ية:تالأسئلة الفرعية ار
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عــــــــا أســــــــاليب الــــــــتعلم المفضــــــــلة لــــــــدى طــــــــلاب الجاععــــــــة  -1
 اإسسلاعية؟ 

عــا اســـتراتيجيات التـــدريس المفضــلة لـــدى طـــلاب الجاععـــة  -2
 اإسسلاعية؟ 

اخــتلاف أســاليب الــتعلم المفضــلة لــدى طــلاب عــا عــدى  -3
 الجاععــــــــة اإسســـــــــلاعية بالمدينـــــــــة المنـــــــــورة تبعًـــــــــا للمتغـــــــــيرات

ـــــة )نـــــوع الكليـــــة، القـــــارة، المســـــتوى الدراســـــي،  الديموغرافي
 المعدل التراكمي(؟

  ضلة لــدىــــــــعــا عــدى اخــتلاف اســتراتيجيات التــدريس المف -4
 للمتغــيرات طــلاب الجاععــة اإسســلاعية بالمدينــة المنــورة تبعًــا

 المســـــــــــــــــــتوى ارة،ــــــــــلية، القـــــــ)نـوع الك الديموغرافية للدراسة
 ، المعدل التراكمي(؟الدراسي

 هــــل تختلــــف اســــتراتيجيات التــــدريس بــــاختلاف أســــاليب -5
 ؟المفضلة لدى طلاب الجاععة اإسسلاعية بالمدينةالتعلم 

 : البحثأهداف 
 :ارتيةتحقيا الأهداف  إلى البحثيسعى        

طـــــلاب الجاععـــــة  لـــــدىأســـــاليب الـــــتعلم المفضـــــلة  فتعـــــر  -1
 اإسسلاعية. 

 طـــلاب لـــــــــــدىلة ـــــــــات التـــدريس المفضـــــــــتعــرف استراتيجي -2
 الجاععة اإسسلاعية. 

 أســـاليب الـــتعلم المفضـــلة لـــدى بـــينالكشـــف عـــن الفـــروق  -3
ــــا للمتغــــيرات  ــــة طــــلاب الجاععــــة اإسســــلاعية تبعً الديموغرافي

ـــــــــة، القـــــــــارة، المســـــــــتوى الدراســـــــــي، المعـــــــــدل  )نـــــــــوع الكلي
 (؟التراكمي

 المفضلة استراتيجيات التدريس بينالكشف عن الفروق  -4
ـــــــــا للمتغـــــــــيرات  ـــــــــدى طـــــــــلاب الجاععـــــــــة اإسســـــــــلاعية تبعً ل
ـــــة )نـــــوع الكليـــــة، القـــــارة، المســـــتوى الدراســـــي،  الديموغرافي

 (؟المعدل التراكمي

التحقـــا عـــن اخـــتلاف اســـتراتيجيات التـــدريس بـــاختلاف  -5
أســاليب الــتعلم المفضــلة لــدى طــلاب الجاععــة اإسســـلاعية 

 المنورة؟بالمدينة 

 : البحثأهمية 
  :أ مما ي البحثتتضح أهمية       

والمتمثـل  البحـثتناوله يأهمية وطبيعة عتغيرات الموضوع الذي  .1
لـــــــدى  الكشـــــــف عـــــــن اســـــــتراتيجيات التـــــــدريس المفضـــــــلةفي 

عــن خــلال أســاليب الــتعلم المفضــلة الــتي تســاعد في الطالــب 
وتحســــــين عمليــــــة التعلــــــيم، ورفــــــع عســــــتوى التحصــــــيل  تعزيــــــز

 الأكاديمي.
 عدخلاً عهمًا د  ( تعالبحثب التعلم )عوضوع ـــلأن أسالي .2

 يســاعد أعضــاء هيئــة التــدريس في تحديــد واختيــار عــا يفضــله
 عمليــةفي  عناســبةالطــلاب عــن اســتراتيجيات وطــرق تــدريس 

 التدريس.
 يتنـاول جميـع تخصصـات الجاععـة كونـه  يستمد الموضوع أهميتـه .3

ــالنظريــة والعلميــة، لــذا فهــو إضــافة علميــة جديــدة في مج ـــ ــ ــ ــ ــ ــ  الــ
 الميدانية. البحثعن خلال نتائج  البحث

لفــــت نظــــر القــــائمين علــــى التعلــــيم الجــــاععي وتطــــوير  لأهميــــة  .4
عـــن ممارســـة أســـاليب الـــتعلم واســـتراتيجيات وطـــرق التـــدريس، 

عنــاهج التعلـيم والمقــررات الجاععيـة؛ للارتقــاء بالتــدريس خـلال 
 الجاععي.

 )العملي( عن خلال ترجمة عقاييس إثراء الجانب التطبيقي .5
 للنماذج الموائمة للدراسة.أساليب التعلم وتطويرها وفقًا 

 : البحثحدود 
 استراتيجيات التدريس وفقًا البحثتناول  الحد الموضوعي:

 -ضوء أبعاد عقياس جراشا في لأساليب التعلم المفضلة
 .  (Grasha-Richmann) ريتشمان

في كليـــات  علـــى الطـــلاب البحـــثتم تطبيـــا  :الحةةةد المكةةةاني
للمســــتويات الدراســــية عــــن  الجاععــــة اإسســــلاعية بالمدينــــة المنــــورة

 الخاعس إلى الثاعن.
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 هـ1437/1438العام الجاععي الفصل الثاي عن  الحد الزماني:
 

 : البحثمصطلحات 
 كن تحديد عصطلحات البحث الحالي على النحو ار :يم    

 استراتيجيات التدريس:
"سياق عن طرق التدريس الخاصـة  استراتيجيات التدريس هي     

والمتداخلــــة، والمناســــبة لأهــــداف الموقــــف التدريســــي والــــتي  والعاعــــة،
يمكــن عــن خلالهــا تحقيــا أهــداف ذلــك الموقــف بأقــل اإسعكانــات، 

أجــــود عســــتوى ممكــــن؛ لتحقيــــا المخرجــــات المرغوبــــة لــــدى  وعلــــى
 .(10 : 2015، السليتي) الطلاب"
: مجموعة عن إجرائيًا بأنها استراتيجيات التدريسوتعرف         

ويفضـلونها  الطـلاب التي يـتعلم بهـا الخاصة والعاعة التدريس طرق
نموذج ل وفقًا للتفضيلات الشخصية لأساليب التعلم عن غيرها
ـــــــك بـــــــاختلاف (Grasha-Richmann) وريتشـــــــمان جراشـــــــا ، وذل

 .الكلية، القارة، المستوى الدراسي، المعدل التراكمي
  أساليب التعلم:

 التنظيمــــــــــات :بأنهــــــــــا (Grasha, 1996)عرفهــــــــــا جراشــــــــــا و       
للحصـــــــول علـــــــى  المـــــــتعلم ةالشخصـــــــية الـــــــتي تـــــــؤثر علـــــــى قـــــــدر 

المعلوعــات، والتفاعــل عــع الأقــران والمعلــم، والمشــاركة في تجــارب 
 .التعلم، وأساليب ععالجه المعلوعات

على  المتعلم درجة: أساليب التعلم إجرائيًا بأنهاوتعرف       
-Grasha)وريتشمان  نموذج جراشالساليب التعلم أ عقياس

Richmann) الأسلوب) :أساليب هي( 6)الذي يتضمن ، و 
( المتجنب، و المشاركي، التنافس، التعاوي المستقل، المعتمد

الدراسي،  المستوى لكلية، القارة،اوفقًا لاختلاف والمفضلة لهم 
 .لمعدل التراكميا
 
 
 
 
 

 وإجراءاته البحثمنهج 

 :البحثمنهج 
لمناسبته  المسحي الوصفيتم الاعتماد على المنهج        

التعرف على استراتيجيات  هدف إلىي إذ ،البحثلأهداف 
ساليب التعلم المفضلة لدى طلاب الجاععة لأ وفقًا التدريس

 اإسسلاعية.
 :البحثمجتمع 

 عن جميع طلاب الجاععة اإسسـلاعية البحثكوّن مجتمع ت      
الخـــــــاعس في المســـــــتويين بالمدينـــــــة المنـــــــورة )المـــــــنح والســـــــعوديين( 

بلــــ  و  .)الســـنتين الثالثــــة والرابعـــة( والســـادس، والســـابع والثــــاعن
 (هـ1437، الجاععة اإسسلاعية) ،طالبًا (3735) عددهم اإسجمالي

  :البحثعينة 
ــــــتتكو       ــــــة عــــــن البحــــــثعينــــــة  ن  (301) في صــــــورتها النهائي

علــــى الفئــــة المســــتهدفة،  اســــتبانة( 530) توزيــــعتم وقــــد  طالـــب،
؛ لعدم استبانة (35) ، وتّم استبعاداستبانة (400) واسترجع عنها

؛ لعـــدم اســـتبانة (22) عليهـــا، كمـــا اســـتبعد اكتمـــال اإسجابـــات
، وقد بلغت العينـة في استبانة( 42) جدية المستجيبين، وتم فقد
 .طالب (301)صورتها النهائية وَفـْقًا لذلك 

 باستخدام الطريقة العشوائية البحثالباحث عينة  واختار     
 ســــــــالجاععة اإسسلاعية في المستويات الخاع الطبقية عن طلاب

 في هذ  المستوياتلأن الطلاب والسابع والثاعن؛  السادسو 
إلى المستوى العمري والعقلي الذي تنضج فيه خلتهم،  ونيصل

 يبُدونو لات والمعلوعات ــــــــارف والخـــــــتهم عن المعــــوتزداد حصيل
وأساليب التعلم واستراتيجيات  كبيراً بالدراسةاهتماعًا  
تحديد أساليب التعلم المفضلة بالنسبة ا يمكنهم ذلو التدريس، 
ات ــــــــــــأكثر وعيًا وقدرة للحكم على استراتيجي ثم لهم، وعن
يستخدعها أعضاء هيئة التدريس بالجاععة وتقع تي ــــالتدريس ال
توزيع أفراد  (1) ويوضح الجدول التفضيل لهم. رةــــــــضمن دائ
 ث.لمتغيرات البح العينة وفقاً 
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 1 جدول
 لمتغيرات البحث وفقاً عينة ال أفراد توزيع

 

 البحث:أدوات 
 الحالي مجموعة عن البحثستخدم الباحث لتحقيا أهداف ا

 :على النحو ار الأدوات 
  :أولًا: استبانة استراتيجيات التدريس المفضلة

لاستراتيجيات التدريس المفضلة  استبانةقام الباحث ببناء     
اإسسلاعية الشرعية والأدبية كليات الجاععة طلاب   لدى

إلى الكشف عن تفضيل طلاب  وتهدف والكليات العلمية،
لاستراتيجيات التدريس وقد تم بناء الاستبانة بعد  الجاععة

الرجــــــوع إلى الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة ذات 
 (25) لنهائيةا قد بل  عدد فقراتها بصورتهاالعلاقة بالموضوع. و 

لحوظات ع في ضوء إجراء التعديلات المناسبةبعد  عبارة
البيانات وتتكون عن قسمين: الأول:  وتوجيهات ااكمين،

العاعة، وتشمل: نوع الكلية، والمستوى الدراسي، والقارة، 
 محاور هي: ةثلاثوالمعدل التراكمي. والثاي: واشتمل على 

، الطالب استراتيجيات التدريس القائمة على نشاط الأول:
الثاي: استراتيجيات استراتيجيات تدريس. و ( 5)وي على ونت

 (12) ، ونتوي علىالقائمة على نشاط الأستاذ التدريس

الثالث: استراتيجيات التدريس القائمة تدريس. و  استراتيجــــــــية
 (8)ونتوي على  ،والأستاذ الطالب اطـــــــــعلى نش

 استراتيجيات تدريس. 

ـــــاس       ليكـــــرت الخماســـــي لتحديـــــد عســـــتوى واسُـــــتخدم عقي
التفضــــيل )عوافا بشدة، عوافا، غير عوافا، غير عوافا بشدة، 

 غير عتأكد(.
 :استراتيجيات التدريس لاستبانة صدق المحكمين

 (10)على  عرضها الاستبانة تم عضمون صدق عن للتحقا     

 في المنـــــــاهج وطـــــــرق التـــــــدريس المتخصصـــــــين عـــــــن الأكـــــــاديميين
علـى  الاطـلاعوبعد  والدراسات اإسسلاعية، والعلوم(،)العاعة، 

تم إجــــراء التعــــديلات المقترحــــة لــــبعض العبــــارات  آراء ااكمــــين
 تعُــــد  و ، تناســــب عــــع بعــــض المجــــالاتتالــــتي لا و  هابعضــــ وإلغــــاء

ى علــــشــــراً ؤ ع قــــرات الاســــتبانةف ىعلــــ ااكمــــين عوافقــــة ععظــــم
 صـــــورتها الاســـــتبانة في، وبنـــــاءً عليـــــه تم بنـــــاء دق عضـــــمونهاصـــــ

 النهائية.
 :استراتيجيات التدريسلاستبانة  الاتساق الداخلي

 هاـــــتم التَحق ا عن الاتساق الداخلي ااور الاستبانة بدرجت    
 (50) تطبيـــا الاســـتبانة علـــى عينـــة اســـتطلاعية قواعهـــابالكليـــة، 

طالباً في الكليات  (25) طالبًا عن دتلف كليات الجاععة، بواقع
ـــــة، و ـــــاً  (25)الشـــــرعية والأدبي ـــــة، في طالب ـــــات العلمي تم  إذالكلي

درجــــة كــــل محــــور ل (Person) بيرســــون حســــاب ععاعــــل ارتبــــاط
بالدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه، وفقاً لكل محور على 

 :على النحو ار  (2)الجدول يوضح كما حدة،  

 النسبة العدد مستوى المتغيرات المتغيرات

 المستوى الدراسي
 % 40.9 123 الخاعس والسادس

 % 59.1 178 السابع والثاعن

 نوع الكليات
 % 57.1 172 الشرعية والأدبية النظرية

 % 42.9 129 العلمية

 % 63.5 191 آسيا القارة

 % 36.5 110 أفريقيا

 المعدل التراكمي

 % 32.6 98 ممتاز

 % 41.9 126 جداً  جيد

 %23.9 72 جيد

 % 1.6 5 عقبول
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 2 جدول
 درجة كل محور بالدرجة الكلية ل (Person)بيرسون  معامل ارتباط

 (0.01)دالة عند   **      
أن قيم ععاعل الارتباط بين محاور  (2) يتضح عن الجدول

وهي  (،0.902إلى 0.609 ) الاستبانة ودرجتها الكلية تراوحت بين

يشير  وهذا(، 0.01) دالة إحصائياً عند عستوىعوجبة و جميعها 
 الداخلي.الاتساق بدرجة عالية عن تمتع ت الاستبانةإلى أن 

 بات استبانة استراتيجيات التدريس:ث
 3 جدول

  ستبانةاور الامح قيمة معامل الثبات والصدق الذاتي لكل محور من

تتصـــف ئصـــائ  جيـــدة البحـــث ســـبا يتضـــح أن أداة  ممـــا    
 ؛ ممـــا يعـــد أن الاســـتدلالات الـــتيوالثبـــات حيـــث الصـــدق عـــن
اسه ـــــــــــــبمـا تم قي طة وبدقـةــــعرتب ستكونا البحث بها هذ خرجيس
 البحث. تطبيقها وتعميمها على مجتمع دــــــــــــعن

 ثانياً: مقياس أساليب التعلم 
ــــد أســــاليب      ــــات وتحدي ــــاس وجمــــع البيان ــــاء المقي لتصــــميم وبن

ــــر لـــى الُأطع عتم الاطـــلا البحـــثلـــدى عينـــة  ةالـــتعلم المفضـــل ــــــ
بعـض  عراجعـة بعـد التعلم، وكـذلك أساليب النــــــــــــــظرية بموضوع

 لقيــــاس هــــدفت الــــتييــــة والأجنبالعربيــــة  والاختبــــارات المقــــاييس
ــــأس ـــتعاليب ــــــــــــــــــــــ والدراســـات والبحـــوث والأدوات  لم المفضـــلةال

-Grasha) نمــــوذجالــــتعلم، كمــــا في  أســــاليب المتعلقــــة بموضــــوع

Riechmann, 1996)، ــــات للتأكــــد عــــن ــــام ثب  الاســــتبانة ق
 (،(Alpha Cronbach's)) كرونباخ  ألفا ععادلة باستخدام الباحث

وتعُد  (،0.841) اعلةالثبات للاستبانة ك بلغت قيمة ععاعلوقد 
لذا و ؛ العلوم اإسنسانية وعقبولة وفا عقاييس هذ  القيمة عرتفعة

 وصالحة لأغراض البحث.  ةـــــــتثاب الأداة د  تع

 والصـــدق الـــذا  قيمـــة ععاعـــل الثبـــات( 3) ويوضــح الجـــدول    
 لكل محور عن محاور الاستبانة.

 ضوء في التعلم لأساليب (2014، يوسفو  ععشي) وعقيــــــاس      

لأسـاليب الـتعلم  (1429) إلهـام وقـاد عقيـاس، و Reidريـد  نمـوذج
 ،(Kolb Learning Styles, 1985) في ضوء نموذجي كولب

البحـث  واعتمـد .(Romero, & Tepper, 1992) وتـوبيير وروعـيرو
 (Grasha-Richmann, 1996)وريتشــــمان  جراشــــااس عقيــــعلــــى 
إنه يمثل أحد  إذترجمته إلى اللغة العربية؛ تمت و  اإسنجليزية،باللغة 

الـــتعلم،  أســـاليب مجـــال عقـــاييسالـــتي تناولـــت  النمـــاذج الرئيســـة
الــــــتعلم المفضــــــلة لــــــدى  أســــــاليب الكشــــــف عــــــن ويهــــــدف إلى

الطلاب، كما أن المقياس يتضمن أساليب تعلم تكتسب أهمية 
في مجــال الاســتخدام التطبيقــي لطــرق واســتراتيجيات التــدريس، 

أو أســـاليب تعلـــم،  أبعـــاد (6) تقـــيس ،عبـــارة (60)ويتكـــون عـــن 
عبارات لكل بعد أو أسـلوب عـن أسـاليب الـتعلم ( 10) وبمعدل

المتنــــــــافس،  -والمتعــــــــاون المعتمــــــــد، -الســــــــت وهــــــــي: المســــــــتقل
المتجنـــب، وجــــاءت بصـــورة عتصــــلة. لميـــث تقــــيس  -والمشـــارك

 معامل الارتباط المحاور

 ** 6090. (الطالب التدريس القائمة على نشاط الأول: )استراتيجيات
 ** 8010. (القائمة على نشاط الأستاذ استراتيجيات التدريس) الثاي:

 ** 9020. (والأستاذ الطالب اطـــــــــعلى نش استراتيجيات التدريس القائمة) الثالث:

 الذاتيالصدق  معامل معامل الثبات عدد العبارات المحاور
 0.90 0.805 5 (الطالب التدريس القائمة على نشاط الأول: )استراتيجيات

 0.88 0.792 12 (القائمة على نشاط الأستاذ استراتيجيات التدريس) الثاي:
 0.83 0.70 8 (والأستاذ الطالب اطـــــــــاستراتيجيات التدريس القائمة على نش) الثالث:

 0.917 0.841 25 الكلي
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الأخرى الأسلوب المقابل لـه علـى القطـب ارخـر وهـو أسـلوب 
وفي ضـــوء ذلـــك اعتمـــد . الـــتعلم المعتمـــد، وهكـــذا بقيـــة الأبعـــاد

  -وعباراتــه علــى أبعــاد عقيــاس جراشــا الباحــث في بنــاء المقيــاس
الستة، وقام ببناء عقيـاس  (Grasha-Riechmann) ريتشمان

في عبــارات البلغــت  إذتلــك الأبعــاد،  لأســاليب الــتعلم في ضــوء
 بعد التعديل. عبارة (30) صورتها النهائية

 :أساليب التعلم لمقياس صدق المحكمين
تم التأكــد عــن الصــدق عــن خــلال عــرض عقيــاس أســاليب      

المختصـــين في علـــم الـــنفس الـــتعلم علـــى مجموعـــة عـــن ااكمـــين 
 محكمـين.( 8) والصحة النفسية وعلم الـنفس التربـوي، وعـددهم

وذلـــــك إسبـــــداء آرائهـــــم والحكـــــم علـــــى عـــــدى صـــــدق عضـــــمون 
ارخـــر  هابعضـــ تعـــديل بعـــض العبـــارات وحـــذف العبـــارات، وتم

ــــــا لتوجيهــــــات ااكمــــــين، وقــــــد أشــــــار  عراعــــــاة للاختصــــــار وفقً
لتحقيـــا الهـــدف عنـــه، إلى عناســـبة عفـــردات المقيـــاس ععظمهـــم 

 %( 800) واإسبقـــاء علـــى العبـــارات الـــتي حظيـــت بنســـبة اتفـــاق

عبارة قابلة ( 30)ن المقياس في صورته النهائية عن فأعلى، ثم تكو  
 للتطبيا.

 ثبات مقياس أساليب التعلم:
 كرونباخألفا  حساب ععاعل الثبات عن طريا حساب  تمّ      
(Alpha Cronbach's) ، نّ المقياس يتمتّع بدرجة أتبيّن و

 الكلي للمقياسععاعل الثبات بلغت قيمة  إذثبات عرتفعة، 

بات النتائج التي يمكن أن ث؛ مما يشير إلى إعكانية (0.80)
كما تم  تسفر عند تطبيقه، وتعميمها على مجتمع البحث.

بفاصل  تخدام طريقة إعادة التطبياسس باياحساب ثبات المق
، وذلك على العينة الاستطلاعية يوعًا زعد عقدار  خمسة عشر

 الطبقية باستخدام الطريقة العشوائيةوالتي تم اختيارها  ذاتها
طالباً في الكليات الشرعية ( 25) بواقع، و طالبًا( 50) وعددها

يتبين عن  كما الكليات العلمية،في طالباً  (25)والأدبية، و
 (:4)الجدول 

 4جدول 
 معاملات الثبات، والصدق الذاتي لمقياس أساليب التعلم الستة باستخدام طريقة إعادة التطبيق

أن قيم ععاعلات الثبات تراوحت  (4) يتضح عن الجدول   
ــ( 0.875 إلى 0.615) عــا بــين  إحصــائياً عنــد عســتوى ةوهــي قــيم دال

ممـــا يـــدعو إلى الثقـــة في النتـــائج الـــتي يمكـــن التوصـــل إليهـــا ( 0.01)
  عند استخدام عقاييس أساليب التعلم.

كمــا يتضــح عــن اإسجــراءات الســابقة أن عقيــاس أســاليب   
يتمتع بدرجة عالية عن الصـدق والثبـات، ليصـبح بـذلك  التعلم
 (6) ارة تقيســـــــعب( 30) النهائيةه ـــــــعبارات المقياس في صورت عدد

 .أساليب تعلم دتلفة كما هو في صورته النهائية

 :ةالإحصائيساليب الأ
تم لتحقيا أهداف البحث، واإسجابة عن أسئلته،         

لحسابية ا المتوسطات، و ت والنسب المئويةستخدام التكراراا
 Alpha)ألفا كرونباخ ععاعل الثبات ، و والانحرافات المعيارية

Cronbach's) استخدام تحليل الانحدار المتدرج، و (Multiple 

Linear Regression) ت، واختبار (T-Test)  للعينات المستقلة
Independent Simple -) اختبار تحليل التباين الأحادي، و (One 

Way ANOVA) ،وعربع كاي للاستقلالية (Chi-Square for 

 معامل الصدق الذاتي معامل الثبات عدد العبارات أسلوب التعلم

 0.93 0.874 10 أسلوب التعلم المستقل

 0.93 0.875 10 أسلوب التعلم المعتمد

 0.78 0.615 10 أسلوب التعلم المتعاون

 0.84 0.706 10 أسلوب التعلم المتنافس

 0.90 0.826 10 أسلوب التعلم المتشارك

 0.79 0.625 10 أسلوب التعلم المتجنب

 0.89 0.80 60 الكلي



www.manaraa.com

 (م2019 أكتوبر /هــ1441صفرالرياض )   – 65 العدد – للعلوم التربويةالمجلة السعودية 

 

30 

independence)  ، فاي وكراعر قيمة اختباري و(Phi and 

Cramer's V). 
 :ومناقشته الميداني البحثنتائج 

 وعبوبة وعناقشته وتفسير  عرتبة البحثعرض نتائج سيتم     
 على النحو ار : الأسئلةحسب 

 لدىما أساليب التعلم المفضلة السؤال الأول للبحث: 
 في ضوء أبعاد مقياس جراشا؟ طلاب الجامعة الإسلامية

والنسب للإجابة عن هذا السؤال تم حساب التكرارات،      
لاستجابات أفراد عينة البحث كعينة كلية، واستخدام  المئوية
)ت( لتقدير دلالة الفروق بين النسب للعينات المستقلة  اختبار
)ت(،  وقيمة، التكرارات والنسب المئوية( 6) الجدول ويبين

كما يتضح عن الجدول   ،الاحتمال ةودرجات الحرية، وقيم
ار : 

 5جدول 
 الاحتمال  ة)ت( ودرجات الحرية، وقيم التكرارات والنسب المئوية، وقيمة

أســــلوباً  ونيفضّــــل الطــــلاب أنّ  (5) نتــــائج الجــــدولوتبــــين        
واحدًا أو أكثر عن أسـاليب الـتعلم، فقـد يفُضـل أحـد الطـلاب 

يفضل  في حينالاستقلالي والتعاوي والتشاركي،  أسلوب التعلم
 أسلوب التعلم الاعتمادي والتنافسي. آخر طالب  
 -)الاســــــــــتقلالي بالنســـــــــبة لأســـــــــلوب الــــــــــتعلم المفضـــــــــلو       

ـــــة البحـــــث ك (الاعتمـــــادي ـــــالـــــدى عين  فقـــــد وجـــــد أن نســـــبة ليً
 60.8) قـدرهاعسـتقلون في أسـلوب الـتعلم، عقابـل نسـبة  (39.2%)

 ،عفضل لديهمم في أسلوب التعلم كأسلوب تعل ععتمدون%( 
لمجموعتين عستقلتين وجد أن  وبتقدير دلالة الفروق بين النسب

ممـــا ؛ (0003.) احتمـــال تســاوي وبقيمــة (3.66) قيمــة )ت( تســـاوي
لفـــروق بـــين النســـبتين دالـــة إحصـــائيًا، وهـــذا يعـــد اشــير إلى أن ي

 عدم وجود فروق بين النسبتين.
 -)التعــــــــاوي وأعــــــــا بالنســــــــبة لأســــــــلوب الــــــــتعلم المفضــــــــل      

 63.5) فقــد وجــد أن نســبة عموعًــالــدى عينــة البحــث  التنافســي(

ـــتعلم عقابـــل نســـبة قـــدر  (% ( % 36.5) هاعتعـــاونون في أســـلوب ال

ـــديهم.  عتنافســـون في أســـلوب الـــتعلم كأســـلوب تعلـــم عفضـــل ل
 وبتقدير دلالة الفروق بين النسب لمجموعتين عستقلتين وجد أن 

 مما ؛(0.000)احتمال وبقيمة ( 4.52) تساويقيمة )ت( 
 دل علــىيـ ممـاا إلى أن الفـروق بـين النسـبتين دالـة إحصـائيً  يشـير

 . عدم وجود فروق بين النسبتين
تفضيل طلاب الجاععة  إلىويمكن أن يعزى ذلك       

اإسسلاعية لأسلوب التعلم المتعاون عقارنة بأسلوب التعلم 
إنهم يستمتعون بالعمل والتعاون المتبادل، والعمل  إذالمتنافس؛ 

برو  الفريا الواحد عع زعلائهم ارخرين في الأنشطة التي 
 ععًاتقدم لهم في القاعات الدراسية، ويناقشون ويعرضون 

حول محتويات المقررات والمواد الدراسية وتقويم عا تم  الأفكار
إنجاز  عن خطط وأعمال، بل ويتعدى ذلك إلى استذكار 
دروسهم عع زعلائهم استعداداً للاختبارات، وعساعدة 
المتعثرين عنهم في فهم بعض عوضوعات المقرر، وهو عا 

   بة. ة والمكتالباحث على الطلاب في عسجد الجاعع يلاحظه
وفقًا لأسلوب التعلم المتعاون على نجا   كما نرص الطلاب

 قيمة الاحتمال "ت" درجات الحرية النسب المئوية التكرارات أسلوب التعلم

  % 39.2 118 أسلوب التعلم المستقل
299 3.66 0.0003 

  % 60.8 183 التعلم المعتمد أسلوب

  % 63.5 191 أسلوب التعلم المتعاون
299 4.52 0.000 

  % 36.5 110 أسلوب التعلم المتنافس

  % 57.8 174 أسلوب التعلم المتشارك
299 2.67 0.0079 

  % 42.2 127 أسلوب التعلم المتجنب
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بعضهم البعض، وبمساعدة وتشجيع بعضهم على التعلم. 
 & ,Powell) بويل وبوردلوي دراسةعع وتتفا هذ  النتيجة 

Bordloi, 2007) المتعلمين قد أدوا  أن ىالتي أكدت عل
أكثر عن التعلم  تعــــاونيــــــةبشكل أفضل عندعا عملوا في فـرق 

 ودراسة (Khan & Iqbal, 2016) بمفردهم. ودراسة
(Pattamathammalul, 2017) أكثر  والتي أشارتا إلى أن

 .أساليب التعلم شيوعًا يتمثل في أسلوب التعلم التعاوي
 -وأعا بالنسبة لأسلوب التعلم المفضل )المتشارك       

 فقد وجد أن نسبة عموعًاعينة البحث  لدى المتجنب(
 عشاركون في أسلوب التعلم عقابل نسبة قدرها (% 57.8)
عتجنبون في أسلوب التعلم كأسلوب تعلم ( % 42.2)

  .عفضل لديهم
وبتقدير دلالة الفروق بين النسب لمجموعتين عستقلتين      

 وبقيمة احتمال تساوي( 2.67) وجد أن قيمة )ت( تساوي
 أن الفروق بين النسبتين دالة إحصائياً مما يشير إلى  (0.007)

تفضيل طلاب الجاععة اإسسلاعية لأسلوب  إلىذلك  يعزىوقد 
على  همرصلحالمتشارك عقارنة بأسلوب التعلم المتجنب  التعلم

التعلم عن خلال المشاركة النشطة عع أقرانهم في جميع أنشطة 
 المقرر الدراسي، والعمل ععهم في مجموعات صغيرة أو كبيرة،
والحوار ضمن المجموعة الواحدة، وبين كل مجموعة وبقية 

 التكاليف التي تطلب نجاز المهام أوإويتشاركون في  ،المجموعات

يتم  إذتؤدي إلى تحقيا أهداف تعليمية عشتركة، و عنهم 
المعرفة، والمهارات أو اتجاهات عن خلال العمل  اكتساب

وتتفا أعمال والمسؤولية الجماعية المشترك فيما يكلفون به عن 
 ,Powell, & Bordloi) بويل وبوردلوي هذ  النتيجة عع دراسة

أفضل  التي أكدت على أن المتعلمين قد أدوا بشكل (2007
م، وتتفا عندعا عملوا في فرق تعاونية أكثر عن التعلم بمفرده

  (Baneshi, et al., 2014)نيبانيشي وآخر  جزئيًا عع دراسة
تعلم السائدة لدى اإسناث ال والتي أشارت إلى أن أساليب

دراسة و  لتشاركي.ابدرجة أعلى عن الذكور هي أسلوب التعلم 
(Khan & Iqbal, 2016) ، ودراسة (Pattamathammalul, 

أكثر والتي أشارتا إلى أن الأسلوب التشاركي عن  (2017
 ا.أساليب التعلم شيوعً 
مةةةا اسةةةتراتيجيات التةةةدريس مةةةن البحةةةث:  السةةةؤال الثةةةاني 

 المفضلة لدى طلاب الجامعة الإسلامية؟
 معيار تفسير نتائج السؤال الثاني:

تتم الاستجابة على عبارات عقياس تفضيل استراتيجيات       
 )عوافا بشدة، عوافـا، لتدريس وفقًا لمقياس ليكرت الخماسيا

 بـين ير عتأكـد، غـير عوافـا، غـير عوافـا بشـدة(، وللمقارنـاتغـ

 تفســـــير النتـــــائجث في الباحـــــ أفـــــراد العينـــــة اعتمـــــد اســـــتجابات
  درجــات الاســتجابة أو الموافقــة علــى المقيــاس، ودرجــة التفضــيل

 : ار (6) وضح بالجدولعما هو ك

 6جدول 
 التفضيلودرجة  البحثنتائج  تفسير في المعتمد المعيار

استخدم الباحث  الثاي في البحث للإجابة عن السؤالو         
، ، وترتيــب العبــاراتالمعياريــة المتوســطات الحســابية والانحرافــات

؛ كمـــا هـــي عبينـــة في لاســـتجابات أفـــراد العينــة درجــة التفضـــيلو 
 .(7)الجدول 

 

 المقابلة التفضيلدرجة  درجة الموافقة عل  المقياس مدى المتوسط الحسابي
 جداً  ةضعيف غير عوافا بشدة 1.8 – 1

 ضعيفة غير عوافا 2.6 -1.8
 عتوسطة غير عتأكد 3.4 -2.6

 عالية عوافا 3.4-4.2
 عالية جداً  عوافا بشدة 5 – 4.2
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 7 جدول
 لاستجابات أفراد العينة درجة التفضيلو  وترتيب العبارات الحسابية، والانحرافات المعيارية، المتوسطات 

أن اســـــتراتيجيات ( 7)ممـــــا يلاحـــــج علـــــى نتـــــائج الجـــــدول       
ـــــــدى طـــــــلاب الجاععـــــــة اإسســـــــلاعية هـــــــي  ـــــــدريس المفضـــــــلة ل الت

إن قيمة  إذاستراتيجيات التدريس القائمة على نشاط الأستاذ، 
ممـــا يعـــد أن قيمـــة المتوســـط  ،(4.035)المتوســـط الحســـاي يبلـــ  

الحســـــاي أكــــــل عقارنـــــةً بقيمــــــة المتوســـــط الحســــــاي في تفضــــــيل 
اســتراتيجيات التــدريس القائمــة علــى نشــاط الأســتاذ والطالــب، 

  .التدريس القائمة على نشاط الطالبأو استراتيجيات 
ويـــرى الباحــــث أن نتيجـــة الســــؤال الثــــاي تتوافـــا تماعًــــا عــــع     

والتي أشارت إلى أساليب الـتعلم المفضـلة  ،نتيجة السؤال الأول
تبــــين أن نســـبة طــــلاب الجاععــــة اإسســــلاعية  إذلـــدى الطــــلاب، 

ــاالــذين يفضــلون أســلوب الــتعلم المعتمــد في العينــة  أكثــر  عموعً
بما يشير إلى أنهم ربما يفضلون الاعتماد على أستاذ  (% 60)عن 

قـد يرجـع لأســباب  الباحـث وهـذا في اعتقـاد المقـرر في التـدريس
عنها أن الغالبية العظمى عن طلاب الجاععة اإسسلاعية هم عن 
طلاب المنح الذين يستخدعون اللغة العربية كلغة ثانيـة بالنسـبة 

قد تكون عملية التجهيز المعرفي للمعلوعات صعبة  عن ثمو  ،لهم
لأنهـــــم يفكـــــرون بلغـــــة ويتحـــــدثون بلغـــــة دتلفـــــة فيســـــبب ذلـــــك 

طالـــــب علـــــى نفســـــه عنـــــد المناقشـــــة أو صـــــعوبات في اعتمـــــاد ال
عـــــرض محاضـــــرة؛ خشـــــية الوقـــــوع في الخطـــــأ أثنــــــاء  وأ المشـــــاركة

التحـدث عطلقًـا، أو  ث أعام زعلائه أو عدم القدرة علـىالتحد
قــد يــرى أن المســتوى المتوســط في التحــدث باللغــة العربيــة أعــام 
زعلائه قد يسبب له كثـيراً عـن النقـد أو الوقـوع في الحـرج؛ وهـذا 

هة نظـري سـبب قـوي قـد يجعـل الطالـب أكثـر اعتماديـة عن وج
والمعلوعــــــات ويقــــــوم بشــــــرحها  علـــــى الأســــــتاذ في تلقــــــي المعرفــــــة

المهــام والتكــاليف والواجبــات  إنجــاز وتلخيصــها ممــا يســهل عليــه
  تجاوز المقرر الدراسي. عن ثمو 

الـتي  (2007) المـالكيعـع دراسـة  البحـث اوتنسجم نتيجة هـذ    
اتجاهـــــــات طـــــــلاب كليـــــــات المعلمـــــــين نحـــــــو أكـــــــدت علـــــــى أن 

اســـتراتيجيات تـــدريس الثقافـــة اإسســـلاعية القائمـــة علـــى نشـــاط 
الأسـتاذ أفضـل عـن اتجاهـاتهم نحـو اسـتراتيجيات تـدريس الثقافـة 

تختلـف نتـائج  في حـين ،اإسسلاعية القائمة على نشـاط الطالـب
أن  الـــتي أشـــارت إلى (2006 ،عبيـــدات)دراســـة عـــع  البحـــث اهـــذ

م تفضــيلًا عــن قبــل الطلبــة هــي الأســاليب ييب التعلــأكثــر أســال
م تفضـــيلًا هـــي يالـــتي تـــلز دور المـــتعلم، وأن أقـــل أســـاليب التعلـــ

 نوآخــريتونبســون  ودراســة ،الــتي تــوازن بــين دور المعلــم والمــتعلم
(Thonpson, et al., 2012)  ســتخداما فاعليــة ظهــرتأالــتي 

كبــيرة في الفصــول علم بنسـبة  حـول المــت المتمركــزة الاسـتراتيجيات
  الكبيرة في عقرر العلوم البيئية.
 ما مدى اختلاف أساليب التعلم  السؤال الثالث للدراسة:

المفضةلة لةةدى طةةلاب الجامعةةة الإسةةلامية بالمدينةةة المنةةورة 
تبعًا للمتغيرات الديموغرافية )نوع الكلية، القارة، المستوى 

 الدراسي، المعدل التراكمي(؟
الســــؤال الثالــــث للدراســــة اســــتخدم الباحــــث للإجابــــة عــــن     

 Chi-Square for)) كــــاي للعينــــات المســــتقلة اختبــــار عربــــع

independence اقتضـــت اإسجابـــة عـــن هـــذا الســـؤال محاولـــة  وقـــد
التعرف على الفروق في كل أسلوب عن أساليب التعلم الثلاث 

 القـارة، المسـتوى الدراسـي،)نـوع الكليـة،  البحـثلمتغيرات  اوفقً 

 ااور
 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 درجة التفضيل الترتيب

 عالية 1 5597. 4.035 القائمة على نشاط الأستاذ التدريس استراتيجيات
 عالية 2 5603. 3.941 والطالب القائمة على نشاط الأستاذ التدريس استراتيجيات

 عالية 3 6145. 3.719 القائمة على نشاط الطالب التدريس استراتيجيات
 عالية - 4687. 3.889 اإسجمالي
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 وقـيم  Chi-Square)) التراكمـي( في ضـوء قـيم عربـع كـاي المعـدل
 .الاحتمال المصاحبة لها

-المستقل) تقدير دلالة الفروق في أسلوب التعلم أولًا:
لكلية، ا )نوع وفقًا للمتغيرات الديمغرافية للدراسة (المعتمد

القارة، المستوى الدراسي، المعدل التراكمي( في ضوء قيم عربع  
وقيم الاحتمال المصاحبة لها كما هي   Chi-Square)) كاي
 .(8) الجدولفي عبينة 

 8جدول 
وقيم الاحتمال المصاحبة ا للمتغيرات الديمغرافية في ضوء قيم مربع كاي  وفقً المعتمد – المستقلدلالة الفروق في أسلوب التعلم  

 عا يأ :( 8) البيانات الواردة بالجدول ىمما يلاحج عل      
المعتمد( وفقًا  -)المستقل بالنسبة لمدى اختلاف أسلوب التعلم

عربــع كــاي لمتغــير "المســتوى الدراســي" يمكــن علاحظــة أن قيمــة 
(Chi-Square)  دالـــــــة تــــــدل علــــــى عــــــدم وجـــــــود علاقــــــة ارتبــــــاط

ا بــــــين عتغــــــير "المســــــتوى الدراســــــي" وأســــــلوب الــــــتعلم إحصــــــائيً 
)الخـــــــــاعس  المفضـــــــــل؛ ممـــــــــا يعـــــــــد أن الطـــــــــلاب في المســـــــــتويين

بع والثـــــاعن( يفضـــــلون بشـــــكل  )الســـــا والســـــادس(، والمســـــتويين
أسلوب التعلم المستقل عقابـل المعتمـد؛ وهـذا يشـير إلى  عتعادل

المستوى قة بليس له علاالمعتمد(  -)المستقل أن أسلوب التعلم
وجــــد أن قيمــــة كمــــا فكلاهمــــا عســــتقل عــــن ارخــــر.  ، الدراســــي

والتي تعل عن شدة  (Phi and Cramer's V)اختباري فاي وكراعر
تشير قيمهما  إذ؛ (0.058)، (0.058) الارتباط على التوالي هي

. وهـــذا بـــين المتغـــيرين كانـــت ضـــعيفة جـــدًا إلى أن شـــدة العلاقـــة
الدراســـي أي تـــأثير في تفضــــيل  المســـتوىيعـــد أنـــه لـــيس لمتغــــير 

 المعتمد(.  -)المستقل لأسلوب التعلم طلاب الجاععة اإسسلاعية
 المعتمد( -)المستقل وأعا بالنسبة لمدى اختلاف أسلوب التعلم

-Chi) عربــع كــايا لمتغــير "القــارة" يمكــن علاحظــة أن قيمــة وفقًــ

Square)   إحصائيًا بين تدل على عدم وجود علاقة ارتباط دالة
ب لايعــد أن الطــ اوأســلوب الــتعلم المفضــل؛ ممــ عتغــير "القــارة"

ـــتعلموارالأفارقـــة   ســـيويين يفضـــلون بشـــكل عتعـــادل أســـلوب ال
ــــل المعتمــــد؛ وهــــذع تقلســــالم  يشــــير إلى أن أســــلوب الــــتعلم اقاب

المعتمــــد( عســــتقل عــــن القــــارة الــــتي ينتســــب إليهــــا  -)المســــتقل
 كمــا. فكلاهمــا عســتقل عــن ارخــرالطالــب، ولا علاقــة بينهمــا 

 ( هي:Phi and Cramer's Vقيمة اختباري فاي وكراعر)أن 
 تشير قيمهما إلى أن شدة العلاقة  إذ ؛(0.069)، (0.069) 

 بين المتغيرين كانت ضعيفة جدًا؛ مما يعـد أن التغـير في أحـدهما
   ا. ويمكن تفسير عدم اختلافعستقل عن التغير في ارخر أيضً 

 التعلم المفضلة لدى طلاب الجاععة اإسسلاعية بالمدينةأساليب 
علــــى النحــــو )المســــتوى الدراســــي، القــــارة(  المنــــورة تبعًــــا لمتغــــيري

 :ار 
يعــزو الباحــث عــدم اخــتلاف أســاليب الــتعلم المفضــلة لــدى  -أ

)المسـتوى  طلاب الجاععة اإسسلاعية بالمدينة المنـورة تبعًـا لمتغـيري

 مستويات المتغير المتغير
 مربع كاي أسلوب التعلم

2
 

قيمة 
 الاحتمال

 الدلالة
 المعتمد المستقل

 نوع الكلية
 % 52.9 % 47.1 شرعية وأدبية

10.483 
 

 % 71.3 % 28.7 علمية دال 0.001

  1.027 % 64.2 % 35.8 الخاعس والسادس المستوى الدراسي
0.311 

 
 % 58.4 % 41.6 السابع والثاعن غير دال

  1.430 % 56.4 % 36.6 آسيا القارة
0.232 

 
 % 56.4 % 43.6 أفريقيا غير دال

 المعدل التراكمي

 %  35 % 65 عقبول

 % 77.8 % 22.2 جيد دال  0.000 18.009
 % 61.9 % 38.1 جيد جدا

 49 % % 51 ممتاز
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هــــــــذين المســــــــتويين )الخــــــــاعس  لاب فيلطــــــــالدراســــــــي( إلى أن ا
والسادس( و)السـابع والثـاعن( قـد عضـى علـى دخـولهم الجاععـة 

عتضمنةً ععهد تعليم اللغة العربيـة لغـير  -أكثر عن أربع سنوات
أصـبح لـديهم رصـيد ععـرفي وعلمـي كبـير  عن ثمو  -الناطقين بها

، ونظـــام التـــدريس في الجاععـــة، والمقـــررات البحـــثحـــول طبيعـــة 
ـــــة النظريـــــة أو والمـــــواد الدراســـــ ية في مجـــــال تخصصـــــاتهم الأكاديمي

العلمية، كما أن لديهم عن الخلات عا يمكنهم عن القدرة على 
ععالجـــــــة المعلوعـــــــات واتخـــــــاذ القـــــــرارات والاســـــــتقلالية والنجـــــــا  
والتميز، فضلًا عن اعتلاكهم قدراً عن التشابه في الاستعدادات 

 الـف نتيجـة هــذوالقـدرات والميـول والاتجاهـات نحــو الـتعلم. وتخت
 والــــتي أشــــارت إلى أن (2014) عــــع دراســــة الغاعــــدي بحــــثال

عبـد العزيـز  الملـك جاععـة طالبـات لـدى المفضـلة الـتعلم أسـاليب
 الدراسي. المستوى تختلف باختلاف

وأعـا عتغــير القــارة فــيرى الباحــث أنــه لــيس لــه أي تــأثير في  -ب
 -)المســتقل تفضــيل طــلاب الجاععــة اإسســلاعية لأســلوب الــتعلم

ث ذلــك إلى توافــا طــلاب الجاععــة يعــزو الباحــربمــا المعتمــد(، و 
ســـلاعية عـــن حيـــث الثقافـــة والتنشـــئة الاجتماعيـــة والعـــادات اإس

ــــد ــــة الجاععــــة  لاو  ،والتقالي ــــأثير كــــونهم في بيئ ــــا في الت تشــــكل فرقً
اإسسلاعية؛ وهذا يؤكد على أهمية العلاقة ودورها في التوجهـات 

الـــــذات وتفضـــــيل أســـــاليب الـــــتعلم؛ ممـــــا عـــــل الثقافيـــــة وسمـــــات 
 االمتقاربة. وتتفا نتيجة هذ اختيار أساليب التعلم يساعدهم في

 لـيس أنـه والـتي توصـلت إلى (2006) عسـيحة عـع دراسـة البحـث

 ولاحـج الباحـث بعـد .الـتعلم أسـاليب أثـر علـى الجغـرافي للموقع

في  -تنـاول الدراسـات قلـة السـابقة للدراسـات والبحـوث العـودة
 الـتعلم في أسـاليب الطـلاب اخـتلاف - الباحـث اطـلاع حـدود

 عـدااإسقاعـة فيمـا  القـارة أو الدولـة أو عكـان بـاختلاف المفضـلة
 عـن الحـالي البحـث نتـائج والـتي تتفـا عـع (2006) عسـيحة دراسـة

الثانويـة  المرحلـة طـلاب بـين إحصـائياً  دالة فروق عدم وجود حيث
 الجغـرافي، ولـذا يتعـذر للموقـع ترجـع المفضـلة الـتعلم أسـاليب في

 أخـرى، سـابقة ولموث بنتائج دراسات الفرض هذا نتيجة عقارنة

 .الموضوع هذا تثُري دراسات حاجة إسجراء فهناك ولذلك

المعتمد(  -وبالنسبة لمدى اختلاف أسلوب التعلم )المستقل     
عربـــع كـــاي ا لمتغـــير "نـــوع الكليــة" يمكـــن علاحظـــة أن قيمــة وفقًــ

(Chi-Square)  حصـائيًا بـين إتدل على وجود علاقة ارتباط دالة
 . وع الكلية، وأسلوب التعلم المفضلعتغيري ن

وتشير هذ  النتيجة إلى أن طلاب الكليات العلمية أكثر     
اعتمادية وأقل استقلالية عقارنة بطلاب الكليات الشرعية 

إن الكليات  إذوالأدبية. وهذ  النتيجة قد تكون عنطقية 
ناشئة في الجاععة اإسسلاعية فضلًا عن أن النظام  د  تعالعلمية 

التعليمي لم تنضج خلته بعد، كما أن طلاب الكليات 
 العلمية يدرسون المقررات العلمية باللغة اإسنجليزية؛ مما يتطلب

الاعتماد على أستاذ المقرر في استيعاب الموضوعات،  ععه
عات والدروس، وتسهيل طريقة التعليم، والتوسع في شر  المعلو 

عع كتابة علخصات لكل عا يتم شرحه، كما أنهم أكثر دقة 
في عتابعة أستاذ المقرر وخاصة عند تكليفهم بمهام وواجبات 

 م يفضلون أسلوب التعلم المعتمد.وأنشطة تعليمية، ولذا فإنه
 ,.Baneshi, et al)نيوآخر وتتفا هذ  النتيجة عع دراسة بانيشي 

تفوق طلاب التخصصات العلمية إلى  والتي أشارت  (2014
التخصصات الأدبية في أسلوب التعلم  طلاب على

أثر التفاعل والتي أكدت على  (2016)طر ودراسة ع الاعتمادي.
لتعلم اإسلكتروي المستخدم )عتزاعن/ غير عتزاعن( ا بين نمط

عستقل/ ععتمد( على المجال اإسدراكي )المعرفي والأسلوب 
  .التعلم اإسلكترويلصالح المعتمدين في نمط 

)النظريـــة(  طـــلاب الكليـــات الشـــرعية والأدبيـــة في حـــين أن    
أكثــــر اســــتقلالية في أســــلوب الــــتعلم عقارنــــة بطــــلاب الكليــــات 
العلمية، وربما يتناسب ذلك عع طبيعة تخصصـاتهم في كليـاتهم، 

إن دراســتهم للمقــررات باللغــة العربيــة فــلا يجــدون صــعوبة في  إذ
الاعتمــــاد علــــى أنفســــهم لدراســــة هــــذ  المقــــررات، بــــل وعتابعــــة 
المهــــام والتكــــاليف المطلوبــــة عــــنهم بطريقــــة ربمــــا تفــــوق توقعــــات 
أســـتاذ المقـــرر؛ كـــونهم يبـــذلون جهـــودًا ذاتيـــة في الـــتعلم لدراســــة 

شاط يكلفون بـه، كمـا المقررات ومحاولة تقديم الجديد عن أي ن
)الشــــــرعية  أن طــــــرق الــــــتعلم لــــــدى طــــــلاب الكليــــــات النظريــــــة
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والأدبيــــة( تعتمــــد أكثــــر علــــى الاســــتظهار والملاحظــــة والتأعــــل، 
 الأخرى. تدون المهارام أكثر بمهارة جمع المعلوعات والاهتما

 -)المســــتقل بالنســــبة لمــــدى اخــــتلاف أســــلوب الــــتعلموأعــــا     
يمكـن علاحظـة أن قيمـة  "المعدل التراكمي"وفقًا لمتغير  المعتمد(

علــى وجــود علاقــة ارتبــاط دالــة دل تــ (Chi-Square)عربــع كــاي 
ــــــتعلم  حصــــــائيًا بــــــين عتغــــــيري المعــــــدلإ التراكمــــــي، وأســــــلوب ال

إن المتغــير "المعــدل التراكمــي" عقســمًا لأكثــر عــن  إذ. و المفضــل
 عربــعظهــر أن الفئــة المســؤولة عــن الفــروق الدالــة في  فقــدفئتـين، 
هــــي عــــن فئــــة الطــــلاب الحاصــــلين علـــــى ( Chi-Squareكــــاي )
وكــــانوا يفضــــلون أســــلوب الــــتعلم المعتمــــد عقابــــل  جيــــد، تقــــدير

  .المستقل أسلوب التعلم
 الباحث ذلك إلى أن الطلاب ذوي المعدل التراكمير ويفس   

)جيد(، أقل حرصًا واهتماعًا في عمليتي التعليم والتعلم، وليس 
لديهم رغبة في الاستقلالية على ذواتهم ويتصفون بالاتكالية،  
كما أنهم يعتمدون كثيراً على أساتذتهم وزعلائهم لمساعدتهم، 

 المعلوعات والبحث والتنقيب؛ ويفضلون للتعلم دافعيتهم وتقل

الملقن. ولذا يفضلون أسلوب  الأستاذ يعرضها التي الجاهزة
التعلم المعتمد عقارنة بأسلوب التعلم المستقل، وهي نتيجة 

 ,Nadarajan) وعتوقعة. وتتفا هذ  النتيجة عع عا ذكر  عنطقية

et al., 2011 ،) والحسيد دراسة الشمري وعا أشارت إليه
عتوسط فروق دالة إحصائيًا بين عن حيث وجود ( 2018)

عرتفعي و  المرحلة الثانوية عنخفضي درجة استجابة طلبة
التحصيل لصالح طلبة المرحلة الثانوية عرتفعي التحصيل في 

 .جميع أساليب التعلم

 - )المتعاون ير دلالة الفروق في أسلوب التعلمتقد ثانيا:
)نوع الكلية،  للمتغيرات الديمغرافية للدراسة اوفقً  المتنافس(

  عربع القارة، المستوى الدراسي، المعدل التراكمي( في ضوء قيم 
 وقيم الاحتمال المصاحبة لها كما هي عبينة (Chi-Square)كاي 

 . (9) بالجدول

 9 جدول
 في ضوء قيم مربع كاي وقيم الاحتمال المصاحبة الديمغرافيةا للمتغيرات تنافس  وفقً الم –تعاون المدلالة الفروق في أسلوب التعلم  

 يـــأ : عـــا (9) البيانـــات الـــواردة بالجـــدول ىممـــا يلاحـــج علـــ    
تنـــافس( الم -تعـــاون)الم بالنســـبة لمـــدى اخـــتلاف أســـلوب الـــتعلم

 وعتغــــير "القــــارة" فإنــــه يمكــــن"المســــتوى الدراســــي"  لمتغــــيرا وفقًــــ
 اخــتلاف أســاليب الــتعلم المفضــلة لــدى طــلابعــدم علاحظــة 

 )المســـــتوىين غـــــير لمتالجاععـــــة اإسســـــلاعية بالمدينـــــة المنـــــورة تبعًـــــا ل
 تقـــدير دلالـــة، والقـــارة( كمـــا تم عناقشـــته وتفســـير  في الدراســـي

، بما يغد اإسعادة المعتمد( -)المستقل الفروق في أسلوب التعلم
 عنه في هذا الموضع.

 مستويات المتغير المتغير
 مربع كاي أسلوب التعلم

2 
 الدلالة قيمة الاحتمال

 المتنافس تعاونالم

 نوع الكلية
 % 42.4 % 57.6 شرعية وأدبية

 % 28.7 % 71.3 علمية دالة  0.014 6.018

 المستوى الدراسي
 % 32.5 % 67.5 الخاعس والسادس

 % 39.3 % 60.7 السابع والثاعن غير دالة 0.228 1.453

 القارة
 % 32.5 % 67.5 آسيا

 % 43.6 % 56.4 أفريقيا غير دالة 0.055 3.759

 المعدل التراكمي

 0 0 عقبول

10.685 
 

0.014 
 

 دالة
 % 53.1 % 46.9 جيد

 % 64.3 % 35.7 اجيد جدً 

 % 73.6 % 26.4 ممتاز

 التكرارات الفعلية
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 -تعــــاون)الم النســــبة لمــــدى اخــــتلاف أســــلوب الــــتعلموأعــــا ب    
ـــالم ا لمتغـــير "نـــوع الكليـــة" يمكـــن علاحظـــة أن قيمـــة تنـــافس( وفقً

وجــود علاقــة ارتبــاط دالــة دل علــى تــ (Chi-Square)عربــع كــاي 
المفضـــل. ا بـــين عتغـــيري نـــوع الكليـــة، وأســـلوب الـــتعلم حصـــائيً إ

 وتشير هذ  النتيجة إلى أن طلاب الكليـات العلميـة أكثـر عـيلاً 
س ـــــالمتناف التــــــعلم لأسلوب وأقل عيلاً  ،تعاونالم التعلم لأسلوب

 بالكليات الشرعية والأدبية.  ارنةـــــــــعق
ويفســـــر الباحـــــث ذلـــــك إلى أن طـــــلاب الكليـــــات العلميـــــة     

 مجموعــات صــغيرة عــن الطــلابفي بيئــة تعلــم تتضــمن  يعملـون

تعليميــة،  اعهاعًــ وينفــذون اســتعداداتهم وقــدراتهم في المتبــاينين
بعــــض، ويتخــــذون قــــراراتهم عــــن وينشــــدون المســــاعدة بعضــــهم 

 نوآخريبانيشي  عع دراسة البحث اباإسجماع. وتتفا نتيجة هذ
(Baneshi, et al., 2014)  أشـــارت إلى تفـــوق طـــلاب  والـــتي

التخصصــــات العلميــــة علــــى طــــلاب التخصصــــات الأدبيــــة في 
 & ,Powell)بويـل وبوردلـوي  ودراسـة .سـلوب الـتعلم التعـاويأ

Bordloi, 2007)   والتي أكدت على أن المشاركين في فرق التعلم
التعــــــاوي قــــــد حققــــــوا درجــــــات أعلــــــى في التحصــــــيل الدراســــــي 

 ،بـــــزعلائهم في حالــــة العمــــل الفـــــرديوالفعاليــــة الذاتيــــة عقارنــــة 
 ودوجــــوالــــتي أشــــارت إلى  (2018) الشــــمري والحســــيد دراســــةو 

فــروق دالــة إحصــائياً بــين عتوســط درجــة اســتجابة طلبــة المرحلــة 
الثانوية للتخصصين العلمي والأدي نحو ععظم أســاليب الـتعلم 

بــــة التخصــــ  لباســــتثناء أســــلوب الــــتعلم التنافســــي، لصــــالح ط
 .العلمي

 -تعـــــــاون)الم لمـــــــدى اخـــــــتلاف أســـــــلوب الـــــــتعلموبالنســـــــبة     
علاحظة أن قيمة  يمكن ا لمتغير "المعدل التراكمي"وفقً  تنافس(الم

لاقــة ارتبــاط وجــود ععلــى عــدم  تــدل (Chi-Square)عربــع كــاي 
ا بــين عتغـــيري المعـــدل التراكمــي، وأســـلوب الـــتعلم حصـــائيً إدالــة 

ا لأكثــر عــن المتغــير "المعــدل التراكمــي" عقســمً  ولكــونالمفضــل. 
عربــع  أن الفئــة المســؤولة عــن الفــروق الدالــة في  فقــد تبــينفئتــين 

 فئة الطلاب الحاصلين على تقديرعن هي  (Chi-Square)كاي 
تنافس عقابل أسلوب يفضلون أسلوب التعلم الم وكانوا، "ممتاز"

سـاعين للتميـز تعاون؛ وهذا يتفا عع طبيعـة الطـلاب الالتعلم الم
وتحقيــا عســتويات عاليــة  ز،ا للتميــفهــم تنافســيون يســعون دائمًــ

 الد وب نحو التميز.  عن الطمو  والسعي
( ممتـاز) الطـلاب ذوي المعـدلويفسر الباحث ذلك إلى أن     

في عمليتي التعليم والتعلم، كما أن طبيعة  حرصًا واهتماعًا أكثر
الجاععــــة علــــى أســـــلوب التعليمــــي ربمــــا يشــــجع طــــلاب  النظــــام

ـــــالتع ــــذ  لمـــــــــ المتنــــافس، فضــــلًا عــــن أن الطــــلاب قــــد اعتــــادوا عن
التحاقهم بالجاععة على التنافس والذي يثير ويزيـد دافعيـتهم في 

أنــه كلمــا زاد التحصــيل الأكــاديمي وارتفــع المعــدل  الــتعلم، كمــا
ولـذا يفضـل    الطلاب لأسلوب التعلم التنافسـي. زاد تفضيل 

أســلوب الــتعلم ( ممتــاز) ذوي المعــدلطــلاب الجاععــة اإسســلاعية 
 وهـــي نتيجــة عنطقيـــة المتنــافس عقارنــة بأســـلوب الــتعلم المتعــاون

 .وعتوقعة
والـتي  (2003 ،زيتـون)وتتفا هذ  النتيجة جزئيًا عـع دراسـة     

أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تفضيل الطلبة 
، لأســــلوب الــــتعلم التنافســــي تعــــزى لمتغــــير التحصــــيل الدراســــي

والــــتي أشــــارت إلى وجــــود  (2018) الشــــمري والحســــيد دراســــةو 
دالــة إحصــائيًا بــين عتوســط درجــة اســتجابة طلبــة المرحلــة  فــروق

طلبــــة المرحلــــة  عرتفعــــي التحصــــيل لصــــالحو  الثانويــــة عنخفضــــي
 .الثانوية عرتفعي التحصيل في جميع أساليب التعلم

 -ا: تقدير دلالة الفروق في أسلوب التعلم )المتشاركثالثً 
)نوع الكلية،  وفقًا للمتغيرات الديمغرافية للدراسة المتجنب(

عربع  القارة، المستوى الدراسي، المعدل التراكمي( في ضوء قيم 
وقيم الاحتمال المصاحبة لها كما هي  (Chi-Square)كاي 
 (.10) الجدولفي عبينة 
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 10جدول 
 في ضوء قيم مربع كاي وقيم الاحتمال المصاحبةا للمتغيرات الديمغرافية   وفقً المتجنب – المتشاركدلالة الفروق في أسلوب التعلم  

 مستويات المتغير المتغير
 أسلوب التعلم

مربع كاي
2 الدلالة قيمة الاحتمال 

 المتجنب المشارك

 نوع الكلية
 % 42.4 % 46.8 شرعية وأدبية

10.244 0.001 
 دالة 

 % 34.4 % 65.6 علمية 

 المستوى الدراسي
 %19.9 % 81.1 الخاعس والسادس

 % 56.8 % 53.2 السابع والثاعن دالة غير 0.226 1.468

 % 43.6 % 56.4 أفريقيا غير دالة 0.08 4.210 % 37.3 % 62.7 آسيا القارة

 المعدل التراكمي

 % 5 % 15 عقبول

29.955 
 

0.000 
 دالة 

 % 44.2 % 55.8 جيد

 % 32.7 % 67.3  اجيد جدً 

 % 76 % 22 ممتاز

 عا يأ : (10) البيانات الواردة بالجدول ىمما يلاحج عل    
 المتجنب( -)المتشارك بالنسبة لمدى اختلاف أسلوب التعلم

وعتغــــير "القــــارة" فإنــــه يمكــــن "المســــتوى الدراســــي"  ا لمتغــــيروفقًــــ
اخــتلاف أســاليب الــتعلم المفضــلة لــدى طــلاب عــدم علاحظــة 
)المســـــتوى ين غـــــير لمتاإسســـــلاعية بالمدينـــــة المنـــــورة تبعًـــــا ل الجاععـــــة
ـــتقــدير دلال، والقــارة( كمــا تم عناقشــته وتفســير  في الدراســي ة ـــــــــ

 ، بما يغد اإسعادةالمعتمد( -)المستقل الفروق في أسلوب التعلم
 عنه في هذا الموضع.

 -بالنســـــــبة لمـــــــدى اخـــــــتلاف أســـــــلوب الـــــــتعلم "المتشـــــــاركو     
وفقًـــا لمتغـــير "نـــوع الكليـــة" يمكـــن علاحظـــة أن قيمـــة  المتجنـــب"

علــى عــدم وجــود علاقــة ارتبــاط دل تــ (Chi-Square)عربــع كــاي 
  .  ة، وأسلوب التعلم المفضلحصائيًا بين عتغيري نوع الكليإدالة 

وتشير هذ  النتيجة إلى أن طلاب الكليـات العلميـة أكثـر عـيلًا 
المتشــارك  الــتعلملأســلوب الــتعلم المتجنــب وأقــل عــيلًا لأســلوب 

 عقارنةً بطلاب الكليات الشرعية والأدبية.
ويرى الباحث تجانس هذ  النتيجة عع النتيجة السابقة التي     

أشــارت إلى أن طــلاب الكليــات العلميــة أقــل اســتقلالية وأكثــر 
اعتمادية، فالطلاب الذين يفضلون أسـلوب الـتعلم الاعتمـادي 

هذ  النتيجة قد تعُزى و  يفضلون أيضًا أسلوب التعلم المتجنب،
إلى أن طـــلاب الكليـــات العلميـــة ربمـــا يفضـــلون أســـلوب الـــتعلم 

المتجنب حفاظـًا علـى إدارة القاعـة الدراسـية وخشـية عـن ضـياع 
وقـت اااضـرة بكثـرة المناقشــات غـير الهادفـة فيفضـلون التجنــب 
ـــه أســـتاذ  والاهتمـــام بـــتعلم محتـــوى المقـــررات والاســـتماع لمـــا يقول

ــا عــع البحــث انــاء اااضــرة. وتتفــا نتيجــة هــذأثفي المقــرر   جزئيً
أشـارت  والـتي . (Baneshi, et al, 2014) نوآخـريبانيشـي  دراسـة

 على اإسناث في أسلوب التعلم التجنبي.الذكور  إلى تفوق

 -)المتشــــــارك بالنســــــبة لمــــــدى اخــــــتلاف أســــــلوب الــــــتعلمو      
المتجنــــب( وفقًــــا لمتغــــير "المعــــدل التراكمــــي" يمكــــن علاحظــــة أن 

ـــ( Chi-Square)عربـــع كـــاي قيمـــة  علـــى عـــدم وجـــود علاقـــة دل ت
حصــائيًا بــين عتغــيري المعــدل التراكمــي، وأســلوب إارتبــاط دالــة 

عتغير "المعدل التراكمي" عقسمًا لأكثـر  ولكون. ضلالتعلم المف
المســـؤولة عـــن الفـــروق الدالـــة في عـــن فئتـــين فقـــد وجـــد أن الفئـــة 

هــي عــن فئــة الطــلاب الحاصــلين علــى ( Chi-Square)عربــع كــاي 
يفضــلون أســلوب الــتعلم المتجنــب  وهــم"ممتــاز"، الــتعلم  تقــدير

 المتشـــــارك؛ وهـــــذا يتفـــــا عـــــع طبيعـــــة الطـــــلاب عقابـــــل أســـــلوب
 إن الطــــلاب المتميــــزين إذنتيجــــة غــــير عتوقعــــة  المتميــــزين، وهــــي

كمـــا في نتيجـــة أســـلوب الـــتعلم   -بـــالرغم عـــن كـــونهم تنافســـيين
في  زعلائهــــــم لمشــــــاركةالمتنــــــافس( إلا أنهــــــم يميلــــــون  -)المتعــــــاون
وقــــد يفســــر الباحــــث ذلــــك إلى أن بعــــض الطــــلاب ؛ الأنشــــطة

يســـــــتمتعون المتميــــــزين أكثـــــــر حرصًـــــــا واجتهــــــادًا في دراســـــــتهم و 
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افظون نــبــالتعليم والــتعلم ونرصــون علــى حضــور اااضــرات، و 
عــن خــلال المناقشــات والحــوار غــير  عليهــا وعــدم ضــياع أوقاتهــا

ولـــــذا يفضـــــلون أحيانــًـــا أســـــلوب الـــــتعلم ؛ الهـــــادف أو المنضـــــبط
 المتجنب. 

 مةةةةةةةا مةةةةةةةدى اخةةةةةةةتلاف  :البحةةةةةةةثمةةةةةةةن السةةةةةةةؤال الرابةةةةةةةع  
اسةةةةتراتيجيات التةةةةدريس المفضةةةةلة لةةةةدى طةةةةلاب الجامعةةةةة 

الديموغرافيةةةة الإسةةةلامية بالمدينةةةة المنةةةورة تبعًةةةا للمتغيةةةرات 
مسةتوى الدراسةي، المعةدل )نوع الكلية، القةارة، ال للدراسة
  ؟التراكمي(

 -T)للإجابة عـن السـؤال الرابـع تم اسـتخدام اختبـار )ت( و     

test) الاتجا ، للعينات المستقلة، واختبار تحليل التباين الأحادي 

(One Way ANOVA)  ،: على النحو ار 
للعينةةات المسةةتقلة (T-test) : اسةةتخدام اختبةةار)ت( أولًا 

 لمعرفةةة دلالةةة الفةةروق فةةي المحةةاور الفرعيةةة لاسةةتراتيجيات
التدريس وفقًا للمتغيرات )نوع الكلية، المستوى الدراسي، 

 القارة(، المعدل التراكمي؟
 الحســــــــــابية المتوســـــــــطات (11) بيانـــــــــات الجــــــــــدول توضـــــــــحو     

 للعينــــات المســــتقلة، وقيمــــة (ت) وقيمــــة ،المعياريــــة والانحرافــــات
ا لمتغـيرات والدلالـة اإسحصـائية لكـل اسـتراتيجية وفقًـ ،الاحتمال
(القـــــــــــــارة )نـــــــــــــوع الكليـــــــــــــة، المســـــــــــــتوى الدراســـــــــــــي، البحـــــــــــــث

 11 جدول
  البحثا لمتغيرات والدلالة الإحصائية لكل استراتيجية وفقً  ،الاحتمال ، وقيمة(ت) وقيمة ،المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات

المتوسط  مستوياته المتغير الاستراتيجية
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة  العدد
 ت

قيمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

استراتيجيات التدريس القائمة على 
 نشاط الطالب

 172 4.9 29.95 والأدبيةالشرعية  نوع الكلية
 129 4.8 29.50 العلمية دالة غير 0.526 0.634

 123 5.04 29.5 والسادسالخاعس  المستوى الدراسي
 178 4.7 29.9 والثاعنالسابع  غير دالة 0.445 0.765

 191 4.9 29.8 آسيا القارة
 110 4.7 29.7 أفريقيا غير دالة 842. 0.200

التدريس القائمة على استراتيجيات 
 نشاط الأستاذ

 129 102 400 العلمية غير دالة 0.053 1.94 172 104 423 والأدبيةالشرعية  نوع الكلية
 178 102 418 والثاعنالسابع  غير دالة 0.331 0.973 123 106 406 والسادسالخاعس  المستوى الدراسي

 110 102 411 أفريقيا غير دالة 0.762 0.303 191 105 415 آسيا القارة

استراتيجيات التدريس القائمة على 
 والطالبنشاط الأستاذ 

 129 605 2210 العلمية غير دالة 0.072 1.807 172 595 2336 والأدبيةالشرعية  نوع الكلية

 غير دالة 0.264 1.119 123 627 2236 والسادسالخاعس  المستوى الدراسي
 178 584 2315 والثاعنالسابع 

 القارة
 191 637 2262 آسيا

 غير دالة 0.440 0.773
 110 537 2318 أفريقيا

عـدم وجـود  (11) مما يلاحج على النتائج المبينة في الجدول    
التـــــدريس المفضـــــلة  أي فـــــروق دالـــــة إحصـــــائيًا في اســـــتراتيجيات

كانـــت   إذن تعُـــزى لأي عتغـــير عـــن المتغـــيرات الديمغرافيـــة أيمكــن 

 α) اختبار)ت( للعينات المستقلة أكل عن عستوى الدلالة ةقيم

ممـــا يشـــير إلى أن هـــذ  المتغـــيرات الديمغرافيـــة عســـتقلة  ؛(0.05= 
تماعًا عن عتغـير اسـتراتيجيات التـدريس، وهـذا يتوافـا عـع نتـائج 
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المتعلــــا باســــتراتيجيات التــــدريس المفضــــلة لــــدى  الثــــاي الســــؤال
الجاععـــة اإسســـلاعية  تبـــين أن طـــلاب إذالكليـــة للدراســـة العينـــة 

ــــدريس القائمــــة علــــى نشــــاط  ــــر تفضــــيلًا لاســــتراتيجيات الت أكث
الأســــــتاذ؛ وهــــــذا ربمــــــا يمكــــــن تفســــــير  في ضــــــوء اســــــتراتيجيات 
التــــــدريس التقليديــــــة المعتمــــــدة علــــــى اإسلقــــــاء والتلقــــــين، وعــــــدم 

هتمـــام بالمصـــادر والمراجـــع، بـــل والاســـتغناء عنهـــا والاقتصـــار الا
على تقديم المذكرات والملخصات الموجهة عن قبل أسـتاذ المقـرر 

؛ ممـا ب الجاععـة في عراكـز خدعـة الطالـبويتم تـداولها بـين طـلا
وتوجهــه بالمعلوعــات الجــاهزة  ســاهم في تشــكيل عقليــة الطالــب

كثــيراً ســواءً  يختلــف الأعــر لا عــن ثمســلفًا عــن جانــب الأســتاذ و 
لطـــلاب الجاععـــة عـــن ذوي التخصصـــات الشـــرعية والأدبيــــة أو 

 . عتشابهةإن بيئة التعلم إذ العلمية، ولا عتغير القارة؛ 
 (2007) دراســة المــالكي عــع البحــث اوتتفــا نتيجــة هــذ       

الــتي توصــلت إلى أنــه لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين 
 المعلمـــــــــين تتعلـــــــــا عتوســـــــــطات اســـــــــتجابات طـــــــــلاب كليـــــــــات

باتجاهـــاتهم نحــــو اســــتراتيجيات تــــدريس الثقافــــة اإسســــلاعية تبعــــاً 

المعــدل  ،التخصــ  ،لمتغـيرات الدراســة المسـتقلة الأربعــة )الكليـة
في  لاعية(.عســــتوى الطالــــب في عقــــرر الثقافــــة اإسســــ ،التراكمــــي

والتي أشارت  (2016) اختلفت عع نتيجة دراسة المفرجي حين
 الملاحظـةات لتكرار  ابين إحصائية دلالة ذات علاقة إلى وجود

شـــيوع  درجـــة  الموافقـــة علـــى لدرجـــة المتوقعـــة والتكـــرارات
الدراسـات  ععلمـي قبـل عـن المسـتخدعة التـدريس اسـتراتيجيات
  طلبتهم. نظر عن وجهة تفضيلها ودرجة الاجتماعية

ا: اسةةةةتخدام اختبةةةةار تحليةةةةل التبةةةةاين أحةةةةادي الاتجةةةةا  ثانيةًةةة
الفرعيةةةةةةةة  المحةةةةةةةاورمةةةةةةةدى دلالةةةةةةةة الفةةةةةةةروق فةةةةةةةي  لمعرفةةةةةةةة

ا لمتغيةةةةر المعةةةةدل التراكمةةةةي وفقًةةةة لاسةةةةتراتيجيات التةةةةدريس
 .للطالب

قـــــيم مجمـــــوع المربعـــــات، ودرجـــــات  (12) يوضـــــح الجـــــدولو     
 وقيمــة الاحــــــــــتمال وعتوســط المربعــات، والنســبة الفائيــة الحريــة،
لمعـــدل التراكمـــي للطالـــب لــــدى ا لمتغـــير ااســـتراتيجية وفقًـــ لكـــل

    .عينةال

  12 جدول
التراكمي ا للمعدل لكل استراتيجية وفقً  ، وقيمة الاحةةةةةةةةتمالقيم مجموع المربعات، ودرجات الحرية، ومتوسط المربعات، والنسبة الفائية

 للطالب

درجات  مجموع المربعات مصدر التباين الاستراتيجية
 الحرية

 متوسط
 المربعات

النسبة 
 الفائية

قيمة 
 الدلالة الاحتمال

استراتيجيات التدريس القائمة على نشاط 
 الطالب

 16.312 3 48.937 بين المجموعات
.699 
 

.553 
 غير دالة 

 داخل
 المجموعات

6929.102 297 23.330 

  300 6978.040 الكلي

استراتيجيات التدريس القائمة على نشاط 
 الأستاذ

 28913.848 3 86741.54 بين المجموعات
2.71 
 

.045 
 

دالة عند عستوى 
0.05 

داخل 
 المجموعات

3158557.473 297 10634.874 

  300 3245299.017 الكلي

استراتيجيات التدريس القائمة على نشاط 
 والطالب الأستاذ

 871490.93 3 2614472.809 بين المجموعات

داخل  غير دالة 065. 2.44
 المجموعات

106070786.932 297 357140.69 

  300 108685259.741 الكلي
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 عا يأ :( 12) المبينة بالجدولمما يلاحج على النتائج    
 بالنسبة لدلالة الفروق في تفضيل الطلاب لاستراتيجيات

 استراتيجياتوكذلك  التدريس القائمة على نشاط الطالب
 لمتغير وفقًاالطالب و  الأستاذ التدريس القائمة على نشاط

 )ف( بلغت لمعدل التراكمي لم تكن دالة حيث إن قيمةا
 (،α  =0.05) عستوى الدلالةوهي قيمة أكل عن  (0.699)

 هاتينا في تفضيل توجد فروق دالة إحصائيً  لا وعن ثم
 عزى لمتغير المعدل التراكمي للطلاب. تُ  يتينالاستراتيج

ـــــة الفـــــروق في تفضـــــيل الطـــــلاب لاســـــتراتيجيات      وأعـــــا دلال
التــدريس القائمــة علــى نشــاط الأســتاذ وفقًــا للمعــدل التراكمــي 

وهـــي قيمـــة ( 2.719) حيـــث إن قيمـــة)ف( بلغـــت ،دالـــة فهـــي
فروق دالة في تفضيل توجد  عن ثمو ، أصغر عن عستوى الدلالة

طلاب الجاععة اإسسلاعية لهذ  الاستراتيجية تعُزى لمتغير المعدل 
 التراكمي للطلاب. 

لمعرفـــــة  ((LSDوقـــــد اســـــتخدم اختبـــــار المقارنـــــات البعديـــــة     
المصدر المسؤول عن هذ  الفـروق وفقًـا لمتغـير المعـدل التراكمـي، 

 الحاصـــلين علـــى تقـــدير انـــت دالـــة بـــينكوقـــد تبـــين أن الفـــروق  
ا "عقبـــول" و"جيـــد"، وكـــذلك "عقبـــول" و"جيـــد جـــدًا" ، وأخـــيرً 

"عقبــــــول" و "ممتــــــاز" وكانــــــت هــــــذ  الفــــــروق لصــــــالح الطــــــلاب 
ضـــلون أكثـــر عـــن إنهـــم يف إذالحاصـــلين علـــى تقـــدير "عقبـــول"؛ 

غـــيرهم اســـتراتيجيات التـــدريس القائمـــة علـــى نشـــاط الأســـتاذ؛ 
وهذ  نتيجـة عنطقيـة وفقًـا لمسـتوى الطالـب الـذي يفضـل دائمًـا 
أن يبذل جهدًا وعثابرة أقل إسنجاز المهام والتكاليف والواجبات 
التعليميـــــة، والاعتمـــــاد وفقًـــــا لـــــذلك علـــــى الأســـــتاذ؛ وربمـــــا لأن 

قيــــــا أهــــــداف تعليميــــــة طموحــــــة، الطالــــــب لــــــيس عوجهًــــــا لتح

وعســــــتويات أداء عاليــــــة وعتميــــــزة، ويســــــعى إسنهــــــاء المتطلبــــــات 
ويــــرى  والمقــــررات الدراســــية بأقــــل درجــــة يجتــــاز فيهــــا المقــــررات.

الباحــــث أن هــــذ  النتيجـــــة تنســــجم تماعًــــا عـــــع نتيجــــة الســـــؤال 
الحــالي والــتي أشــارت إلى اخــتلاف أســاليب  البحــثالثالــث في 

المعتمـــــد( لـــــدى طـــــلاب الجاععـــــة  - )المســـــتقل الـــــتعلم المفضـــــلة
ـــــــــا للمتغـــــــــيرات الديموغرافيـــــــــة وعنهـــــــــا )المعـــــــــدل  اإسســـــــــلاعية تبعً

تبين عـن تقـدير دلالـة الفـروق في أسـلوب الـتعلم  إذالتراكمي(، 
)جيد(، وهو عن المعدلات المنخفضة  أن الطلاب ذوي المعدل

 أقل حرصًا واهتماعًا في عمليتي -)عقبول( وتليها عباشرة ععدل
التعليم والتعلم، وليس لديهم رغبة في الاستقلالية على ذواتهم، 
ويتصــفون بالاتكاليــة، كمــا أنهــم يعتمــدون كثــيراً علــى ععلمــيهم 

 للــتعلم؛ ويفضــلون دافعيــتهم وزعلائهــم لمســاعدتهم، ونقــ 

أســتاذ المقــرر. ولــذا يفضــلون  يقــدعها الــتي الجــاهزة المعلوعــات
وب الـتعلم المسـتقل، وتتفـا أسلوب الـتعلم المعتمـد عقارنـة بأسـل

 .(Nadarajan, et al., 2011) هذ  النتيجة عع عا ذكر 
 هةةل تختلةةف اسةةتراتيجيات السةةؤال الخةةامس مةةن البحةةث: 

التةةدريس بةةاختلاف أسةةاليب الةةتعلم المفضةةلة لةةدى طةةلاب 
 الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة؟ 

احــث اختبــار)ت( وللإجابــة عــن هــذا الســؤال اســتخدم الب    
المتوسـطات  (13) توضـح بيانـات الجـدول إذ، للعينـات المسـتقلة

للعينـــات المســـتقلة،  (ت) الحســـابية والانحرافـــات المعياريـــة وقيمـــة
ا وقيمــــة الاحتمــــال والدلالــــة اإسحصــــائية لكــــل اســــتراتيجية وفقًــــ

 .البحث اتلمتغير 

 13 جدول
 البحثالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( للعينات المستقلة، وقيمة ومستوى الدلالة لكل استراتيجية وفقًا لمتغيرات 

أسلوب  الاستراتيجية
 التعلم

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة الدلالة قيمة ت العدد
 الدلالة

استراتيجيات التدريس القائمة على 
 نشاط الطالب

 118 4.762 30.93 المستقل
 183 4.732 29.07 المعتمد دالة 0.001 3.323

 غير دالة 0.657 0.444 191 4.832 29.71 المتعاون
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أسلوب  الاستراتيجية
 التعلم

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة الدلالة قيمة ت العدد
 الدلالة

 110 4.825 29.96 المتنافس
 174 509.335 30.83 المتشارك

 127 624.173 28.39 المتجنب دالة 0.000 4.458

استراتيجيات التدريس القائمة على 
 نشاط الأستاذ

 118 106.425 421.64 المستقل
 غير دالة 0.257 1.135

 183 102.341 407.71 المعتمد
 191 103.878 417.43 المتعاون

0.935 0.355 
 غير دالة
 110 104.293 405.78 المتنافس 

 174 100.536 424.47 المتشارك
 دالة 0.027 2.220

 127 107.055 397.69 المتجنب

استراتيجيات التدريس القائمة على 
 نشاط الأستاذ والطالب

 118 540.029 2290.58 المستقل
 دالة 0.000 4.292

 183 612.401 2267.99 المعتمد
 191 605.548 2290.58 المتعاون

 غير دالة 0.754 0.313
 110 598.001 2267.99 المتنافس
 174 509.335 2471.23 المتشارك

 دالة 0.000 6.84
 127 624.173 2023.50 المتجنب

 عا يأ :  ( 13) مما يلاحج على النتائج المبينة في الجدول    
عا يتعلا بمدى وجود فروق في عستوى تفضيل طلاب الجاععـة 
اإسسلاعية لاستراتيجيات التدريس القائمة على نشاط الطالـب 

فقد وجد أن هناك فروقاً  وفقًا لأساليب التعلم المفضلة لديهم:
دالــــة إحصــــائيًا بــــين طــــلاب الجاععــــة الــــذين يفضــــلون أســــلوب 

المعتمـــد( في تفضــيل اســتراتيجيات التـــدريس  -الــتعلم )المســتقل
ســـلوب الــــتعلم القائمـــة علـــى نشـــاط الطالـــب، وذلـــك لصـــالح أ

=  α) وقيمة دلالـة، (3.323) )ت( بلغت إن قيمة إذالمستقل، 

وكانـــت قيمـــة ، عســـتوى الدلالـــةوهـــي قيمـــة أصـــغر عـــن  (،0.01
المتوســط بالنســبة للطــلاب المســتقلين أكــل عقارنــة بقيمتــه لــدى 

 المعتمدين.
ة ــــــاععـــة إحصــائيًا بــين طــلاب الجـــــــــكمــا وجــدت فــروق دال    

ــــــالمتج -م )المتشـــــاركـــــــــــيفضـــــلون أســـــلوب التعل الـــــذين نب( في ـــ
ــــــــتفض ــــــــاســـــــتراتيجيات التـــــــدريس الق يلــــــــ ــــــــائمة علـــــــ ى نشـــــــاط ــــ

 إن قيمـــة إذلصــالح أســـلوب الــتعلم المتشــارك،  الطالــب، وذلــك
وهــي قيمــة  (،α  =0.000) ، وقيمــة دلالــة(4.458) بلغــت )ت(

المتوســــط بالنســــبة  وكانــــت قيمــــة ،أصــــغر عــــن عســــتوى الدلالــــة
 للطلاب المتشاركين أكل عقارنة بقيمته لدى المتجنبين.

 وجــدت فـــروق غــير دالــة إحصـــائيًا في تفضــيل طـــلاب في حــين
الجاععــة لاســـتراتيجيات التــدريس القائمـــة علــى نشـــاط الطالـــب 

كانــت قيمــة   فقــد ،المتنــافس( -)المتعــاون لوب الــتعلمســوفقًــا لأ
ممــا يشــير إلى أن  (،α  =0.05) "ت" أكــل عــن عســتوى الدلالــة

هـــذ  الاســـتراتيجيات لا تتـــأثر بكـــون أســـلوب الـــتعلم للطالـــب 
 تنافسي أو تعاوي.

ــــوجـــود فـــروق في عســـتوى تفضـــيل طبيتعلـــا عـــا أعـــا و       لابــــ
ــــــاععــــالج ـــــى ةــــ ـــــدريس القائمـــــة عل  اإسســـــلاعية لاســـــتراتيجيات الت

وجد : فقد لديهما لأساليب التعلم المفضلة نشاط الأستاذ وفقً 
ـــــة إحصـــــائيًا بـــــين طـــــلاب الجاععـــــة ـــــاك فروقـًــــا دال الـــــذين  أن هن

المتشـــــارك( في تفضـــــيل  -يفضـــــلون أســـــلوب الـــــتعلم )المتجنـــــب
استراتيجية التدريس القائمة على نشاط الأستاذ، وذلك لصالح 

 ،(2.220) )ت( بلغـــت إن قيمـــة إذأســـلوب الـــتعلم المتشـــارك، 
 ،عســـتوى الدلالـــة، وهـــي قيمـــة أصـــغر عـــن (0.027) وقيمـــة دلالـــة

وكانـــت قيمـــة المتوســـط بالنســـبة للطـــلاب ذوي أســـلوب الـــتعلم 
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التشــــــاركي أكــــــل عقارنــــــة بقيمتــــــه لــــــدى ذوي أســــــلوب الــــــتعلم 
 التجنبي.

ــــة إحصــــائيًا في تفضــــيل و      ــــا غــــير دال ــــاك فروقً وجــــدت أن هن
المعتمــــــــــد(  -طــــــــــلاب الجاععــــــــــة لأســــــــــلوي الــــــــــتعلم )المســــــــــتقل

كانـت قيمـة الاحتمـال )ت( أكـل   فقد تنافس(،الم -و)المتعاون
ـــــــة عـــــــن   هـــــــذ  ممـــــــا يشـــــــير إلى أن (،α  =0.05)عســـــــتوى الدلال

عستقل للطالب )الاستراتيجيات لا تتأثر بكون أسلوب التعلم 
 أم ععتمد(، أو )تنافسي أم تعاوي(.

وأعـــا عــــا يتعلــــا بمــــدى وجـــود فــــروق في عســــتوى تفضــــيل       
طلاب الجاععة اإسسلاعية لاستراتيجيات التدريس القائمة على 

 الطالب وفقًا لأساليب الـتعلم المفضـلة لـديهم:و الأستاذ نشاط 
فقـــد وجـــد أن هنـــاك فروقــًـا دالـــة إحصـــائيًا بـــين طـــلاب الجاععـــة 

في تفضــيل المعتمـد(  -)المسـتقل الـذين يفضـلون أسـلوب الــتعلم
، الطالـــبو الأســـتاذ اســـتراتيجية التـــدريس القائمـــة علـــى نشـــاط 

 )ت( بلغـت إن قيمـة إذوذلك لصالح أسلوب التعلم المستقل، 
ـــوهــي قي (،α  =0.000)الدلالــة ة ــــــــــوقيم ،(4.292) مة أصــغر ـــــــــــ

للمسـتقلين  بالنسـبة وكانـت قيمـة المتوسـط، عستوى الدلالة عن
 بقيمته لدى المعتمدين.أكل عقارنة 

 دالة إحصائيًا بين طلاب الجاععة الذين دت فروقجا كما وُ      
( في تفضــــيل المتجنــــب -المتشــــارك يفضــــلون أســــلوب الــــتعلم )

اســـتراتيجية التـــدريس القائمـــة علـــى نشـــاط الطالـــب والأســـتاذ، 
 )ت( بلغت إن قيمة إذوذلك لصالح أسلوب التعلم المتشارك، 

ن ـــــــغر عـــــــــوهــي قيمــة أص (،α  =0.000) دلالــةوقيمــة  ،(6.84)
للمشاركين أكل  وكانت قيمة المتوسط بالنسبة، عستوى الدلالة

 عقارنة بقيمته لدى المتجنبين. 
ـــــوُ  في حـــــين     ـــــة إحصـــــائيًا في تفضـــــيل  دت فـــــروقجا غـــــير دال

طـــلاب الجاععـــة لاســـتراتيجيات التـــدريس القائمـــة علـــى نشـــاط 
  إذالمتنـافس(  -)المتعاون الطالب والأستاذ وفقًا لأسلوب التعلم

ممــا يشــير إلى أن  ؛كانــت قيمــة "ت" أكــل عــن عســتوى الدلالــة
هـــذ  الاســـتراتيجيات لا تتـــأثر بكـــون أســـلوب الـــتعلم للطالـــب 

 اوي.تنافسي أم تع

وجود فروق ذات دلالة إحصائية  إلىويمكن أن يعزى ذلك     
 -)المســتقل الجاععـة الــذين يفضـلون أسـلوب الـتعلم بـين طـلاب

في تفضـــــــــــيل  تمـــــــــــد( لصـــــــــــالح أســـــــــــلوب الـــــــــــتعلم المســـــــــــتقلالمع
اســتراتيجيات التــدريس القائمــة علــى نشــاط الطالــب، وكـــذلك 

والطالـــب اســتراتيجيات التــدريس القائمــة علـــى نشــاط الأســتاذ 
يتبنـون أسـلوب الـتعلم  إلى أن طـلاب الجاععـة اإسسـلاعية الـذين

ــــتعلم القائمــــة علــــى نشــــاط  المســــتقل يفضــــلون اســــتراتيجيات ال
التـدريس  ةواسـتراتيجي، استراتيجية التعلم الذا الطالب وعنها: 

ــــــتعلم اإسلكــــــتروي ــــــتعلم  ذات الأنشــــــطة ااوســــــبة، وال )نظــــــام ال
دريس المعتمــدة علــى أنشــطة التــو ، المعتمــد علــى الحاســب ارلي(

 اســـــــتراتيجيات التـــــــدريس المعتمـــــــدة علـــــــى، و الاكتشـــــــاف الحـــــــر
 .)اإسنترنت(المعلوعات  شبكات

ـــلون اســتراتيجيات التعــــــــــكمــا أنهــم أيضًــا يفض     ائمة ـــــــلم القــــ
اســـتراتيجيات التـــدريس  نشـــاط الأســـتاذ والطالـــب وعنهـــا: علـــى

ـــتعلم التعـــاوي، و والمناقشـــةعلـــى الحـــوار  المعتمـــدة ، اســـتراتيجية ال
، اســـــتراتيجية حـــــل المشـــــكلات، و اســـــتراتيجية الـــــتعلم بـــــالأقرانو 
، اســتراتيجية العصــف الــذهد، و اســتراتيجية التــدريس بالبحــثو 
، اســــــتراتيجية المــــــنظم المتقــــــدم، و اســــــتراتيجية خريطــــــة المفــــــاهيمو 
بقة اســـــتراتيجية المعرفـــــة الســـــا، و اســـــتراتيجية العـــــروض العمليـــــةو 

اســــــــتراتيجية و  ،(KWL) ،(اســــــــتراتيجية أوجــــــــل) بةوالمكتســــــــ
 الاكتشاف الموجه.

ســلاعية ويفســر الباحــث ســبب تفضــيل طــلاب الجاععــة اإس    
عــــــن ذوي أســــــلوب الـــــــتعلم المســــــتقل اســــــتراتيجيات التـــــــدريس 
السابقة؛ لأنهم يفضلون الاعتماد على ذواتهم في عمليـة الـتعلم 

ـــتعلم، وعشـــاركة زعلائهـــم أفكـــارهم،  ولثقـــتهم بقـــدراتهم علـــى ال
المستقلة والتدريس الذي يتيح  فضلًا عن أنهم يفضلون الدراسة

نهـــــم يفضـــــلون طـــــرق إأي  م التقـــــدم وفـــــا ســـــرعتهم الذاتيــــة؛لهــــ
 .واستراتيجيات التدريس المتمركزة حول المتعلم

المتجنـب( فكـان لصـالح  -)المتشارك وأعا أسلوب التعلم       
ك في تفضـــــيل اســـــتراتيجيات التـــــدريس أســـــلوب الـــــتعلم المتشـــــار 

القائمــة علــى نشــاط الطالــب، واســتراتيجيات التــدريس القائمــة 
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علــــى نشــــاط الأســــتاذ، واســــتراتيجيات التــــدريس القائمــــة علــــى 
الباحـــــث ذلـــــك إلى أن  وقـــــد يعـــــزونشـــــاط الأســـــتاذ والطالـــــب، 

 المتشاركيتبنون أسلوب التعلم  طلاب الجاععة اإسسلاعية الذين
يجيات الــــتعلم القائمــــة علــــى نشــــاط الطالــــب، يفضـــلون اســــترات

والقائمـــة علـــى نشـــاط الأســـتاذ، والقائمـــة علـــى نشـــاط الأســـتاذ 
  إضــــــافة إلى المــــــذكورة أعــــــلا تالاســــــتراتيجياوالطالــــــب وعنهــــــا 

، واإسلقـــــــــــاء ةاااضـــــــــــر اســـــــــــتراتيجية  يـــــــــــة:تالاســـــــــــتراتيجيات ار
، المعدلــــــة ةاااضــــــر اســــــتراتيجية ، و ســــــرد القصــــــ اســــــتراتيجية و 

ســلاعية عــن لباحــث ســبب تفضــيل طــلاب الجاععــة اإسويفســر ا
ذوي أســلوب الــتعلم المتشــارك اســتراتيجيات التــدريس الســابقة؛ 
لأنهـــم يتمتعـــون بالنشـــاط وحـــب المشـــاركة في أنشـــطة القاعـــات 

عــــــع  والتواصـــــل الدراســـــية،المناقشـــــات واااضـــــرات الدراســـــية ك
تحمـل المسـؤوليات ، و سو الـدر  يمهمتعلعساعدتهم في و  زعلائهم

بيرة على التعلم الـذا ، كقدرة   كما أن لديهم  يكلفون بها، التي
 ةـــــــــــافيـــــضاإسال ــــــــعمالأ المتنوعــة، وتنفيــذ في الأنشــطة ةشــاركوالم

 .سو بالدر المتعلقة 

 :ومقترحاته البحثتوصيات 
الحالي يمكن تقديم مجموعة عن  البحثفي ضوء نتائج      

 :على النحو ار التوصيات 
 وبناءعنظوعة التعليم الجاععي، وصياغة  في النظر إعادة .1

التعلم  والمناهج التعليمية في ضوء أساليب التربوية، اللاعج
 .للطلاب المفضلة

التعلم، وعقاييس  أساليب عقاييس الاستفادة عن تطبيا .2
عند التحاق الطلاب بالجاععات للكشف  أنماط التفكير

واستراتيجيات التدريس عن عستواهم؛ إسعداد براعج 
 .ودرجات التعلم التي تتسا عع تلك الأساليب والأنماط

في ضـــــــوء  اســـــــتراتيجيات التـــــــدريس ضـــــــرورة التنويـــــــع بـــــــين .3
ــــــتعلم أثنــــــاء  وتوظيفهــــــا في المواقــــــف التعليميــــــة أســــــاليب ال
 .تدريس الطلاب

إجـــراء المزيـــد عـــن الدراســـات حـــول أســـاليب الـــتعلم الـــتي    .4
المراحل التعليمية الأخرى(  يستخدعها طلاب الجاععة )أو

وعلاقتها بمتغيرات أخرى عثل التفكير، والدافعية، والمثـابرة 
 الأكاديمية، والتحصيل الدراسي.

إجراء دراسات شبه تجريبية حول تأثير أو فاعلية استخدام  .5
 .أساليب التعلم في بعض المتغيرات
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Abstract:  The research aimed at investigating teaching strategies according to the preferred learning styles among the 

students of the Islamic University in Madina. Sample of the research consisted of 301 students (in the fifth through eighth 

levels). The research utilized the descriptive method in gathering data. Two instruments were developed in the research, 

including the learning styles scale, as well as, a questionnaire for finding out the teaching strategies. Findings of the research 

indicated the preference of the students of the Islamic university for the cooperative learning style, followed by the dependent 

learning style, then the collaborative learning style. The results indicated, also, the preference of the students for teaching 

strategies that are based on the activity of the professor and the student, and finally the student activity-based strategies. 

Results indicated, also, that there were no differences in all the preferred learning styles among the students of the Islamic 

University in Madina, due to the two variables of the study level and the continent. However, a difference was found in the 

learning styles due to the variable of the type of college, in favor of the scientific colleges, and the grade point average, in 

favor of the students who obtained the grade of excellence. There were no statistically significant differences in the teaching 

strategies due the demographic variables (type of college, continent, and study level). Results of the research indicated, also, 

a statistically significant correlation between the preferred learning styles among the Islamic University students and the 

teaching strategies.  
 

Key words:  Learning and  Thinking, Learning Outcomes, Grasha-Riechmann sacale dimensions, Cognitive Style. 
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  في الأردن للصفوف الثلاثة الأولى القيم الجمالية المتضمنة في كتب التربية الإسلامية

 )دراسة تحليلية(

 محمود جمال السلخي    

  جامعة البترا الخاصة -قسم العلوم التربوية 

 هـ11/8/1440 وقبل - هـ6/5/1440 قدم للنشر

 

الأولى، ولتحقيق ذلك، تم بناء قائمة  المتضمنة في محتوى كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثةهدفت الدراسة إلى تحليل القيم الجمالية : مستخلصال
ك، للقيم الجمالية الواجب تضمينها في محتوى تلك الكتب، تضمنت القائمة أربعة مجالات رئيسة هي: جمال الكون، وجمال الإنسان، وجمال السلو 

: أتيالكتب، أظهرت نتائج التحليل ما يتحليل المحتوى، واستخدامها في تحليل محتوى  بطاقةة، تم بناء وجمال القول. وبعد التحقق من صدق القائم
ا جاء ، وأخي  اتكرار  ( 38مجال جمال الكون بـ ) هما( تكرار، وتلا101، ثم مجال جمال الإنسان بـ )ا( تكرار  154احتل مجال جمال السلوك الرتبة الأولى بـ )

ا في تكرارات القيم الجمالية في مجالاتها الثلاثة الأولى، ا معكوس  . كما أشارت النتائج إلى أن هناك توازن  ا( تكرار  36لرتبة الأخية بـ )القول با مجال جمال
 إلى جانب تراجع نمو القيم الجمالية في كتاب التربية الإسلامية للصف الثالث الأساسي. 

 ل، الكتاب.الجما ، الأخلاقالإسلام،  الكلمات المفتاحية:
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 المقدمة:

إنّ جمال لغة القرآن مقتصر عليها وحدها دون سائر     
اللغات، كيف لا وهي لغة البيان والإيجاز والبلاغة، وهي التي 
وسعت كل لغة، وحوت بوعائها الفياض كل قيمة جمالية، 

ا؛ ففي كل ظاهرة برز ا وباطن  فصورت الكون بأبهى حلته ظاهر  
ة دقة في الوصف وغاية في قيم الجمال الذي إشراق اللغ

يحمله بكل آية من آياته حيث في روحها عبرة المقام في 
وأثر المحدث في تكوين الحدث، بل أثر سحرها  ،مقصد المقال

واستجابتهم لمعانيها المتألقة في  ،في تشكيل سلوك الناس
روعة التعامل وشتى مجالات الحياة، إذ لولا جمالها الآخذ 

لباب لما استقام النسق الإنساني من حيث حفظ ما أثر بالأ
من عادات وتقاليد وطقوس وعبادات، توجه بما تحمل من 
معاني الجمال هذا الكائن الجميل بخلقه وتكوينه إلى التعرف 

 على خالق الكون وإدراك معنى وجوده في إفراده بالعبودية. 
عبد  فعنفي الإسلام،  يعد الحديث عن الجمال أصلا  و     

لاا يادْخُل الجاْنَّةا مانْ  ((قال:  الله بن مسعود، عن النبي 
ثـْقاالُ ذارَّةٍ مينْ كيبْرٍ. قاالا راجُلٌ: إينَّ الرَّجُلا يحيُبُّ  كاانا فيي قاـلْبيهي مي
: إينَّ اللها جماييلٌ يحيُبُّ  أانْ ياكُونا ثاـوْبهُُ حاسان ا واناـعْلُهُ حاساناة ، قاالا

، الْكي  ، واغامْطُ النَّاسي الجاْماالا رُ باطارُ الحاْقِّ النيسابوري، ) ))بـْ
 (.91، حديث رقم: 93، ص:1ج ،2000

فجمال الله تعالى في ذاته وأسمائه وصفاته وأفعاله، وأما     
 جمال ذاته وما هو عليه فأمر لا يدركه سواه، قال تعالى:

 ُكُمْ أازْوااج ا فااطيرُ السَّماوااتي واالْأارْضي جاعالا لاكُمْ مينْ أانْـف سي
ثْليهي شايْءٌ واهُوا  وامينا الْأانْـعاامي أازْوااج ا ياذْراؤكُُمْ فييهي لايْسا كامي

يعُ الْباصييُ  ْ (، وقال تعالى: 11)سورة الشورى،  السَّمي والَا
وأسماؤه تعالى  (. 4)سورة الإخلاص،  ياكُنْ لاهُ كُفُو ا أاحادٌ 

، وأفعاله كلها كلها حسنى، وصفاته كلها صفات كمال
 .حكمة وعدل ورحمة

أول وأجمل صورة من صور الجمال في الإسلام القرآن  إنّ    
الكريم، فقد وجد العرب فيه أرقى صور الجمال اللفظي في 

 وبذلك يكون قد جمع بينالبلاغة، فهو في جماله معجزة، 
 (.10، 1996عقلية )القرضاوي، العجزة والممالية الجعجزة الم
لقرآن الكريم بالجمال، فقد ورد ذكر الجمال ا اهتمّ     

(. ولفظ 1981( مرات، كما بينه عبد الباقي )8ومشتقاته )
والاكُمْ  :جمال ورد مرة واحدة في القرآن الكريم، في قوله تعالى

ينا تاسْراحُونا  ينا ترُييُحونا واحي (. 6 سورة النحل،)  فييهاا جمااالٌ حي
الكريمة: وفي الخيل  ( في تفسي الآية2003يذكر قطب )
تلبية للضرورة في الركوب، وتلبية لحاسة  والبغال والحمي
وهذه اللفتة لها قيمتها في  .لتركبوها وزينة( (:الجمال في الزينة

فالجمال عنصر  ،بيان نظرة القرآن ونظرة الإسلام للحياة
قاالا بالْ ساوَّلاتْ لاكُمْ أصيل في هذه النظرة وليست النعمة: 

هي سُكُمْ أامْر ا فاصابـْرٌ جماييلٌ عاساى اللَّهُ أانْ ياأْتييانِي بهييمْ جماييع ا أانْـفُ 
مجرد تلبية الضرورات من طعام وشراب وركوب؛ بل تلبية 

تلبية حاسة الجمال ووجدان  ،الأشواق الزائدة على الضرورات
 الإنساني المرتفع على ميل الحيوان وحاجته. الفرح والشعور

( مرات، كما في قوله تعالى:  7 )وجميلا   : جميلٌ اوورد لفظ      
 ْمٍ كاذيبٍ قاالا بالْ ساوَّلاتْ لاكُم هي بيدا واجااءُو عالاى قامييصي

فُونا  رٌ جماييلٌ وااللَّهُ الْمُسْتـاعاانُ عالاى ماا تاصي  أانْـفُسُكُمْ أامْر ا فاصابـْ
)سورة  يمُ إينَّهُ هُوا الْعالييمُ الحاْكي ( وقوله تعالى18)سورة يوسف، 

كا إينْ  (، وقال تعالى: 83 يوسف، ازْوااجي ُّ قُلْ لأي ياا أايّـُهاا النَّبيي
نْـياا وازييناتـاهاا فاـتـاعاالايْنا أمُاتـِّعْكُنَّ واأُسارِّحْكُنَّ  كُنْتَُُّ ترُيدْنا الحاْيااةا الدُّ

 (.28)سورة الأحزاب،  سارااح ا جماييلا  
فدعا إلى كمظهر جمالي، القرآن الكريم على الزينة   وحثّ     

اعتناء المسلم بمظهره، وأخذ زينته عند الذهاب إلى المسجد، 
دٍ واكُلُوا  :قال تعالى ياا بانِي آاداما خُذُوا زييناتاكُمْ عينْدا كُلِّ ماسْجي

سورة الأعراف، )  وااشْرابوُا والاا تُسْريفُوا إينَّهُ لاا يحيُبُّ الْمُسْريفيينا 
31.) 
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هو الكائن الوحيد الذي وهبه الله القدرة على والإنسان     
الإحساس بالجمال وتذوقه في كل ما يدركه حوله من مظاهر 
الحياة، فإلقاء نظرة متأملة في الطبيعة حوله، تطلعه على آية 

في مجال الزهور والنجوم  الذي يظهرمن الجمال الطبيعي 
 ،)المرسي والغروب والشروق وفي السماء الممتدة عبر الأفق

2003.) 
الإنسان لو تأمل الواقع المادي الذي يعيش، لوجد في   إنّ     

الجمال؛ فالحياة بدون  با من ضرو ضرب   هكل مايتعامل مع
إحساس بالجمال، تبعث على السأم والشعور بالملل، ولذا 
وهب الله سبحانه وتعالى الإنسان حاسة الذوق الجميل، 

، واختياره ويظهر ذلك من خلال انتقائه طعامه وشرابه
فالجمال  .وتذوقه للجماالأصوات، وإدراكه املابسه، وتمييزه 

)ياسين،  يشبع حاجة نفسية لا تقل أهمية عن الحاجة المادية
2009.) 

الجمال في الإسلام ظاهر  ( أنّ 1983ويؤكد ابن القيم )    
الله بها بعض الصور  أما الجمال الظاهر فزينة خصّ فوباطن، 

الحاْمْدُ ليلَّهي  دة الخلق قال تعالى:عن بعض، وهي من زيا
ئيكاةي رُسُلا  أوُليي أاجْنيحاةٍ  فااطيري السَّماوااتي واالْأارْضي جااعيلي الْمالاا
ثا واربُااعا يازييدُ فيي الْخالْقي ماا ياشااءُ إينَّ اللَّها عالاى كُلِّ  ماثـْنىا واثُلاا

هو فطن مال الباأما الج(. و 1سورة فاطر، (شايْءٍ قادييرٌ 
المحبوب بذاته، وهو جمال العقل والعلم والجود والعفة 
والشجاعة، وهو محل نظر الله من عبده، وموضع محبته، وهذا 

إينَّ اللها لاا ياـنْظرُُ إيلىا صُواريكُمْ )): ا في قوله يظهر جلي  
بوري، النيسا) ((واأامْوااليكُمْ، والاكينْ ياـنْظرُُ إيلىا قُـلُوبيكُمْ واأاعْمااليكُمْ 

 (.2564، حديث رقم: 1987، ص: 4ج، 2000

الجمال نوع من  أنّ "  Wilde, 1966, 35)) ويؤكد وايلد     
العبقرية، بل هو أرقى من العبقرية، إنه لا يحتاج إلى تفسي، 
فهو من الحقائق العظيمة في هذا العالَ، إنه مثل شروق 

على  الشمس، أو انعكاس صدفة فضية نسميها القمر
  ."لمياه المظلمةصفحة ا

والقيم مجموعة من القواعد والمعايي والموجهات التي تدعو     
إلى التحلي بالسلوك الجمالي، والتي يمكن للتربية نقلها 
وتنميتها عن طريق التنشئة الاجتماعية والتفاعل في المواقف 

ا على إدراك التكامل التعليمية، مما يجعل الطالب قادر  
 تعالى، وتقدير ما هو جميل ذو قيمة والتناسق في خلق الله

 (.2010خلقية أو عملية )العمري، 
لقيم الجمالية يعد ضرورة إنسانية؛ ا الباكتساب الط إنّ     

على الفرد والمجتمع، فينعكس على  ينلما لها من أهمية وأثر كبي 
لجمال، رقيق المشاعر اا سلوكه، فيصبح مرهف الحس، متذوق  

ما توحي دنظيم علاقة الفرد بذاته، عنوالوجدان. وتسعى إلى ت
له بضرورة التعامل الراقي مع مشاهد الكون والحياة، وتعمل 
على تكوين علاقة الفرد بالمجتمع على أساس التعاون 

 والتكافل الاجتماعي.
فالتحلي بالقيم الجمالية يرقق مشاعر الأفراد، فلا تنافر     

ل معانيه إلى ولا أحقاد، فيكون السلام الاجتماعي في أجم
جانب أنها تسمو بالفرد ليتجاوز ذاته إلى الآخرين، فلا صراع 
ولا أنانية، فيكون التكافل الاجتماعي في أجمل صورة 

 (.2005)الشربينِ، 
والقيم الجمالية هي الحكم الذي يصدره الفرد على كل ما     

هو جميل من خلال تذوقه جمال البيئة التي يعيش فيها، أو 
اطه المعرفي وعلاقته الاجتماعية التي يقوم بها؛ من خلال نش

 (.2003 ليحصل على الراحة والمتعة )الربيعي،
وتتمثل القيم الجمالية في الآداب والتوجيهات التي تجعل     

الإنسان يتنبه إلى الجوانب الجمالية في الكون والحياة، ويشعر 
. بها بروحه وقلبه وفكره ووجدانه، ويتذوقها، ويستمتع بها

فالقيم الجمالية تعكس اهتمام الفرد وميله إلى كل ما هو 
(. 2008)عثمان والدغيدي،  جميل في جميع مجالات الحياة

الاهتمام بالقيم الجمالية من  ( أنّ Choi,2001ويؤكد شوي )
العوامل المهمة في تحقيق التميز للطلبة، وتنمية مشاعرهم 

 ووعيهم الجمالي، وحاستهم الجمالية والذوقية.
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هي التي توجه الفرد إلى تذوق مظاهر  ةوالقيم الجمالي    
الجمال المختلفة، وتربيه وتهذبه إلى كل ما هو جميل؛ كي 

 ينظر إلى المجتمع نظرة جمالية.
وتبرز أهمية القيم الجمالية للفرد والمجتمع فيما يأتي     
 :(Orsinger,2014؛ 2014، كشيك؛  2005الشربينِ، )
ش، وتطوير يالي للإنسان تجاه واقعه المعتنمية التذوق الجم -

 قدراته على تلقي كل ما هو جميل في الطبيعة .
تأثيها على سلوك الفرد وتوجيهه، فهي أحد الأسس التي  -

يحدد في ضوئها سلوكه الذي يرتبط بدوره بالصحة 
 النفسية.

علاج المشكلات النفسية والسلوكية المنتشرة بين أفراد  -
 المجتمع.

، وتهذيب السلوك، وبناء الشخصية تأكيد الذات -
 الإنسانية السوية.

تنمية المنحى الإيماني في نفوس النشء ، وتربيتهم على  -
ثاره وآياته آزم والتصديق بوجود الله من خلال الج

 الكونية.
نسانية  العلاقات الإبنىا نحى الاجتماعي: تُ تنمية الم -

الاجتماعية على أسس جمالية من خلال التواصل مع 
ين، والمشاركة في العمل الجماعي والتعاوني حين الآخر 

يقيمها الإنسان على أساس من الحب والتسامح 
 والتكافل الاجتماعي.

تنمية المنحى الأخلاقي: فالقيم الجمالية وسيلة الفرد في  -
تنمية التذوق الجمالي، وتكوين المعايي التي تساعد الفرد 

تطور الحس على تمييز الجميل من القبيح ، كما تسهم في 
 الجمالي الأخلاقي من خلال الرحمة والإيثار وغيها.

تنمية المنحى النفسي: فالقيم الجمالية تسهم في نشر  -
المفاهيم النفسية لدى الفرد والمجتمع، فهي تسهم في 
إدخال الفرح والسعادة في نفوسهم من خلال الأنشطة 
المختلفة التي يقومون بها، فهي تتيح لهم فرصة التنفيس 

 عن الضغوط النفسية.

تنمية القدرة على الإبداع، فالخبرة الجمالية يجب أن  -
 .لكي تصبح خبرة مربية يوابتكار  يزتكون ذات نمط متم

، عبد الحميد في( )Etienne Sauriau) يرى إيتيان سورو    
للطفل حاجات جمالية مغايرة لحاجات الشباب  ( أنّ 2001

الفروق الفردية العمرية الجمالية، ولذا ينبغي ضرورة مراعاة 
 لجمال.اوالنفسية والاجتماعية في دراسة 

الإحساس بالجمال لديه القدرة على التمييز  االطفل ذ إنّ     
بين الشيء السار والشيء المنفر، ولديه القدرة على تنظيم 
الأشكال بحيث تؤدي إلى شكل متناسق واستخدام الألوان 

 (.2009 )أبو زيد، بانسجام
على معلمي الصفوف  ( أنّ 2005يرى الشربينِ ) ولذا،    

الجمالية في كل ما  الثلاثة الأولى بشكل خاص إبراز القيم
، وهذا يعتمد على جمال غرفة الصف التي يجب يحيط بالطلبة

أن تكون جذابة وأنيقة بقدر المستطاع، وأن تزين ببعض 
اللوحات المناسبة لأعمار الطلبة مع مراعاة تغييها من حين 

 لآخر.
النظريات التي فسرت الجمال، والتي يتبناها  ومن أهمّ      

التفضيل الجمالي يتم  الباحث النظرية المعرفية، التي تؤكد أنّ 
 بتأثي العمليات العقلية وليس فقط بخصائص المثيات، وأنّ 

تلقي  علم الجمال فرع من فروع علم النفس المعرفي، وأنّ 
نتباه والتذكر الإدراك والوعي والا الخبرة الجمالية يتأثر بعمليات
 (.2009 والتحليل )الشلبي والشاذلي،

الالتزام بالقيم الجمالية واجب على كل إنسان مهما  إنّ     
كان معتقده، وهي في حق المسلم أوجب وألزم. وهذه القيم 
لا تتوقف عند زمن من الأزمان، أو قوم من الأقوام بل هي 

مع عبر العصور؛ لمعرفة طبيعة مستمرة . فهي تتجلى في المجت
قدرتها على صناعة  ومستوىالسلوكيات،  جميعتفاعلها مع 

التحولات الكبرى في تاريخ البشرية والاستفادة من ذلك في 
 (2003 بناء الحال والمستقبل )الصمادي،

القيم الجمالية  ( أنّ 2015محمد وخلف ) دراسة كدتؤ و     
ها عن طريق أساليب لقيم السلوكية، فالفرد يكتسباهادية 
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التربية، كما يكتسب قواعد الانضباط الاجتماعي، ومبادئ 
الأخلاق والدين ومعايي السلوك. فيلتزم بآداب السلوك 

 ويتكيف معها ويتفاعل بموجب معطياتها.
وتكتسب القيم الجمالية لدى الأفراد عن طريق القدوة     

  آباءسواء والمربين  الحسنة الصالحة المتمثلة برسول الله 
الأساليب المؤثرة في غرس  معلمين، فالقدوة من أهمّ  مأ كانوا

جمال الإنسان وجمال الكون وجمال القول وجمال السلوك، إلى 
جانب دورها في نمائها لدى النشء. ولذا، ينبغي أن تحرص 
مناهج التربية الإسلامية على إظهار القيم الجمالية في حياة 

ا، ا ولاشتام  لَ يبعث لعان   ذإمن جمال القول،  الرسول 
وإنما بعث رحمة مهداة، إلى جانب قيم الطهارة والتبسم 

 ئذان والصبر وغيها.توالاس
قيم الطفل  ( الانتباه إلى أنّ 2003الجهنِ ) دراسة وتلفت    

المسلم الجمالية تتعرض لخطر التشويه في معناها ومبناها، 
بي في أصحابه وخطر الابتعاد عن الإطار الإسلامي الذي ير 

الحس الجمالي لمنهج ورؤية تقرب بين تنمية القيم الجمالية 
وبين كمال الإيمان؛ نتيجة تداخل المصادر العصرية مع 
المصادر الإسلامية الأصيلة، الأمر الذي بدأ يظهر في 
سلوكيات الأطفال وتصرفاتهم. ولذا، يجب التأكيد على القيم 

وخاصة التربية الإسلامية،  الجمالية في جميع المناهج الدراسية
فمناهج التربية الإسلامية تمد الطلبة بالحقائق والمبادئ اللازمة 

 عن علاقة العبد بربه وبالكون وبالحياة وبنفسه والآخرين.
:القيم الجمالية في الكتاب والسنة  

حثت التربية الإسلامية على الجمال والنظافة والنظام على    
على  الله تعالى، ودليلٌ  رق معرفةمن ط ذلك طريق اعتبار أنّ 

عظمته وعظمة خلقه، وصلاحية دينه لكل زمان ومكان . 
لُواهُمْ أايّـُهُمْ : قال تعالى إينَّا جاعالْناا ماا عالاى الْأارْضي زييناة  لهااا لينابـْ

خالاقا (، وقال تعالى: 7)سورة الكهف، أاحْسانُ عامالا  
واصاوَّراكُمْ فاأاحْسانا صُواراكُمْ واإيلايْهي  السَّماوااتي واالْأارْضا بيالحاْقِّ 

 (.3)سورة التغابن،   الْماصييُ 

 نّ إية الإسلامية ربانية المصدر، أي والقيم الجمالية في الترب    
 مصدرها الله عز وجل، وما أمر بها إلا لما فيها من خي

 .عميم، ونفع كبي للفرد والمجتمع
قيم الجمالية في الكتاب لاع الباحث ومن خلال تتبّ     

والسنة، أمكن تصنيفها إلى أربعة مجالات: جمال الكون، 
 وجمال الإنسان، وجمال السلوك، وجمال القول.

 المجال الأول: القيم الجمالية في الكون:
جاءت الآيات القرآنية لتدرب عين المسلم على كيفية     

ال النظر إلى الظواهر الكونية، وتدربها على مواطن الجم
بادييعُ السَّماوااتي واالْأارْضي واإيذاا  :والإبداع الالهي، قال تعالى

(. 117سورة البقرة، ) قاضاى أامْر ا فاإينمَّاا ياـقُولُ لاهُ كُنْ فاـياكُونُ 
إينَّا كُلَّ شايْءٍ خالاقْنااهُ دقة صنع الله في قوله تعالى: فانظر إلى 

نااهاا : (. وقوله تعالى49 )سورة القمر، بيقادارٍ  واالسَّمااءا باـنـايـْ
عُونا  (. وقوله تعالى: 47)سورة الذاريات،  بيأايْدٍ واإينَّا لامُوسي

 نْـياا بيزييناةٍ الْكاوااكيبي )سورة الصافات،  إينَّا زايّـَنَّا السَّمااءا الدُّ
6.)   
عبادة التأمل في  كانت أول عبادة قام بها الرسول     

عه في السماء والقمر والنجوم جمال خلق الله، وبديع صن
ان، مما يدل على التناسق ودقة والقيافي والوديان والإنس

تقان، وهذه قيم جمالية ينبغي على المسلم الالتزام بها؛ كي الإ
ؤْمينيينا أانّـَهاا قاالاتْ:  يسعد في حياته.

ُ
أاوَّلُ ماا ))عانْ عاائيشاةا أمُِّ الم

الُله عالايْهي واسالَّما مينا الواحْيي الرُّؤْياا  بدُيئا بيهي راسُولُ اللَّهي صالَّى
ثْلا فاـلاقي  ، فاكاانا لاا ياـراى رُؤْياا إيلاَّ جااءاتْ مي الصَّالحياةُ فيي النـَّوْمي
رااءٍ فاـياتاحانَّثُ  ، ثُمَّ حُبِّبا إيلايْهي الخالااءُ، واكاانا يَاْلُو بيغااري حي الصُّبْحي

دي قاـبْلا أانْ ياـنْزيعا إيلىا ا -واهُوا التـَّعابُّدُ  -فييهي  ا ذاوااتي العادا للَّيااليي
ثْليهاا، حاتىَّ  عُ إيلىا خادييجاةا فاـياتـازاوَّدُ ليمي ، ثُمَّ ياـرْجي أاهْليهي، واياـتـازاوَّدُ ليذاليكا
 : : اقـْراأْ، قاالا الاكُ فاـقاالا

رااءٍ، فاجااءاهُ الم جااءاهُ الحاقُّ واهُوا فيي غااري حي
، 7، ص:1ج ،2001، )البخاري ((....اريئٍ ماا أاناا بيقا »

 (.3حديث رقم: 
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الاستمتاع بجمال الكون يشبع حاجة نفسية عند  إنّ     
لنفسية والاطمئنان، ويعمق نسان، فهو يشعره بالراحة االإ

، ويزيد من إيمانه. ولذا جاءت آيات كثية في القرآن تفكيه
لكون؛ عمال الفكر والعقل والنظر في اإعلى  الكريم تحضّ 

أافاـلامْ ياـنْظرُُوا إيلىا السَّمااءي  :، قال تعالىللوصول إلى الحقّ 
واالْأارْضا  ،فاـوْقاـهُمْ كايْفا باـنـايـْنااهاا وازايّـَنَّاهاا واماا لهااا مينْ فُـرُوجٍ 

ناا فييهاا مينْ كُلِّ زاوْجٍ بهاييجٍ  يا واأانْـباتـْ
ناا فييهاا راوااسي دْنااهاا واأالْقايـْ   ، مادا

  (.8-6 )سورة ق، راة  واذيكْراى ليكُلِّ عابْدٍ مُنييبٍ تاـبْصي 
بالجمال، بلفت النظر  ولذا، يظهر اهتمام القرآن الكريم    

إلى ما في الكون من آيات ودلائل عظيمة، تدل على دقة 
تقانه في خلق الشمس والقمر والكواكب والنجوم إصنع الله و 

منها وما  والأرض والإنسان وباقي المخلوقات ما علمنا
)أفلا  يتدبر الإنسان بتوجيهات الله تعالى بالنظر فلاأجهلنا. 

)أفلا يبصرون(؛  )أفلا يتفكرون(، والتبصر ينظرون( والتفكر
ليى عظمة الله وجمال خلقه. ويرى الباحث أنه إذا أردنا 

أافالاا معرفة الله حق المعرفة، فلنقرأ كتابه بتدبر، قال تعالى: 
بّـَرُونا ا . (24 )سورة محمد، لْقُرْآانا أامْ عالاى قُـلُوبٍ أاقـْفاالُهااياـتادا

كُمْ أافالاا ولننظر إلى أنفسنا بتبصر، قال تعالى:  وافيي أانْـفُسي
رُونا  . ولننظر إلى خلقه وآياته (21 )سورة الذاريات، تُـبْصي

بيلي كايْفا المبثوثة في الكون، قال تعالى:  أافالاا ياـنْظرُُونا إيلىا الْإي
واإيلىا الجيْباالي كايْفا  ،واإيلىا السَّمااءي كايْفا رفُيعاتْ  ،خُليقاتْ 
باتْ   -17سورة الغاشية، ) واإيلىا الْأارْضي كايْفا سُطيحاتْ  ،نُصي

القدرة  أفلا ينظرون إلى الإبل فيعتبرون بها، ويعلمون أنّ  (.20
وكذا  .التي قدر بها على خلقها، لن يعجزه خلق ما شابهها

 .(2001والأرض )الطبري، الجبال 
ومن القيم الجمالية المهمة في مجال جمال الكون، والتي     

تعد أساسية لطلبة الصفوف الثلاثة الأولى، والتي ينبغي 
غرسها والاهتمام بها، قيمة رعاية النباتات والحيوانات. فقد 
أكد القرآن الكريم والسنة النبوية على هذه القيمة، فقال 

لاقْناا لهامُْ مميَّا عاميلاتْ أايْدييناا أانْـعاام ا فاـهُمْ أاوالَاْ تعالى:   ياـراوْا أانَّا خا
نـْهاا ياأْكُلُونا  ،لهااا مااليكُونا  نـْهاا راكُوبُـهُمْ وامي مُْ فامي مُْ  ،واذالَّلْنااهاا لها والها

(. 73 -71 )سورة يس، فييهاا ماناافيعُ واماشااريبُ أافالاا ياشْكُرُونا 
الَّذيي جاعالا لاكُمُ الْأارْضا ماهْد ا واسالاكا لاكُمْ وقال تعالى: 

فييهاا سُبُلا  واأانْـزالا مينا السَّمااءي مااء  فاأاخْراجْناا بيهي أازْوااج ا مينْ ناـبااتٍ 
ُوليي النـُّهاى  ،شاتىَّ  ايااتٍ لأي  كُلُوا واارْعاوْا أانْـعااماكُمْ إينَّ فيي ذاليكا لآا

( 80، 7، ج2006) ر القرطبي(. ويفس54-53سورة طه، )
كل ورعي الأنعام الآية الكريمة بحث القرآن الكريم على الأ

وأكد معنى وارعوا أي من رعت الماشية  وهو أمر إباحة،
في ذلك  الكلأ، ورعاها صاحبها أي أسامها وسرحها؛ إنّ 

 أي العقول. ىلآيات لأولي النه
إذاا )) قال: رسول الله  وعن أبي هريرة رضي الله عنه أنّ 

، واإيذاا  بيلا حاظَّهاا مينا الْأارْضي ، فاأاعْطوُا الْإي ساافاـرْتُمْ فيي الخيْصْبي
 ، ، واإيذاا عارَّسْتُمْ بياللَّيْلي ساافاـرْتُمْ فيي السَّناةي، فاأاسْريعُوا عالايـْهاا السَّيـْرا

، فاإينّـَهاا ماأْواى الْهاواامِّ بياللَّيْلي  لنيسابوري، ا) )(فااجْتانيبُوا الطَّرييقا
  (.1926، حديث رقم: 1525، ص: 3ج ،2000

: أارْدافانِي راسُولُ اللَّهي و       عانْ عابْدي اللَّهي بْني جاعْفارٍ، قاالا
ا لْفاهُ ذااتا ياـوْمٍ، فاأاسارَّ إيلياَّ حادييث ا لاا أُحادِّثُ بيهي أاحاد   من خا

، واكاانا أاحابُّ ماا اسْتاتـارا بيهي راسُولُ  تيهي  اللَّهي  النَّاسي لحيااجا
: فاداخالا حاائيط ا ليراجُلٍ  ف ا، أاوْ حاائيشا نَاْلٍ، قاالا الْأانْصااري من هادا

 َّ نااهُ، فاأاتااهُ  فاإيذاا جماالٌ، فاـلامَّا راأاى النَّبيي حانَّ واذارافاتْ عايـْ
 ُّ :  النَّبيي ، فاـقاالا مانْ رابُّ هاذاا ))فاماساحا ذيفـْرااهُ فاساكاتا

، ليمانْ هاذاا الجاْمالُ؟ : ليي ((الجاْمالي ، فاجااءا فاـتى  مينا الْأانْصااري فاـقاالا
 : أافالاا تاـتَّقيي اللَّها فيي هاذيهي الْباهييماةي الَّتيي ))ياا راسُولا اللَّهي. فاـقاالا

)أبو  ((مالَّكاكا اللَّهُ إييَّاهاا؟، فاإينَّهُ شاكاا إيلياَّ أانَّكا تجيُيعُهُ واتدُْئيبُهُ 
 (.2549، حديث رقم: 200 ، ص:4ج ،2009 ،داود
الإسلام على غرس النبات والاعتناء بها؛ لما تضفي  وحثّ     

على حياة الإنسان من جمال وراحة نفسية وسعادة، وجعل 
القرآن الكريم على حق  العناية بها قربى لله تعالى، فقد حثّ 
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 الْأارْضي قيطاعٌ وافيي قال تعالى:  ،النبات في الرعاية والاهتمام
نـْواانٌ واغايـْرُ  مُتاجااويرااتٌ واجانَّاتٌ مينْ أاعْناابٍ وازارعٌْ وانَاييلٌ صي
دٍ وانُـفاضِّلُ باـعْضاهاا عالاى باـعْضٍ فيي  نـْواانٍ يسُْقاى بميااءٍ وااحي صي

ايااتٍ ليقاوْمٍ ياـعْقيلُونا   (.4 )سورة الرعد، الْأُكُلي إينَّ فيي ذاليكا لآا
: قاالا راسُولُ اللَّهي  وعن     يا اللَّهُ عانْهُ، قاالا أاناسي بْني مااليكٍ راضي

نْهُ )):  ماا مينْ مُسْليمٍ ياـغْريسُ غارْس ا، أاوْ ياـزْراعُ زارْع ا، فاـياأْكُلُ مي
قاةٌ  رٌ أاوْ إينْساانٌ أاوْ بهاييماةٌ، إيلاَّ كاانا لاهُ بيهي صادا ، )البخاري ((طايـْ

  (.2320يث رقم: ، حد226، ص: 1ج ،2001
وجعل الإسلام قيمة إماطة الأذى عن الطريق قيمة جمالية     

أساسية في ميدان التربية؛ لما لها من أثر كبي في جمال الأرض، 
،  أبي هريرة وجمال الطبيعة التي يعيش بها الإنسان، عن

بـْعُونا ((: قال: قال رسول الله  يماانُ بيضْعٌ واسا أاوْ  -الْإي
تُّونا بيضْعٌ وا  شُعْباة ، فاأافْضالُهاا قاـوْلُ لاا إيلاها إيلاَّ الُله، واأادْنااهاا  -سي

، واالحاْيااءُ شُعْباةٌ مينا الْإييمااني   إيمااطاةُ الْأاذاى عاني الطَّرييقي
 (.35، حديث رقم: 63 ، ص:1ج، 2000النيسابوري، )))
 والالتزام بقيمة إماطة الأذى عن الطريق توجب المغفرة،    

ناماا راجُلٌ ((، قال: رسول الله  ، أنّ  عن أبي هريرة باـيـْ
ي بيطارييقٍ، واجادا غُصْنا شاوْكٍ عالاى الطَّرييقي فاأاخَّراهُ، فاشاكارا  يماْشي

، 1521 ، ص:3، ج2000النيسابوري، ) ))الُله لاهُ، فاـغافارا لاهُ 
 (.1914حديث رقم: 

لبيئة والمحافظة ت الشريعة الإسلامية على الاعتناء باحثّ     
عليها، فحضت على المحافظة على نظافة الطريق؛ لما في ذلك 
من خي للناس كافة، وحذرت من أنواع التلوث البيئي 

من التلوث السمعي كالضوضاء، والتلوث و  ،المختلفة
البصري، وغيها. كما دعت إلى الحفاظ على مصادر المياه، 

ن الفرد على نهر قتصاد في استخدامها، حتى لو كاوضرورة الا
 ،جار، ودعت إلى عدم تلويثها، بل المحافظة على نظافة المياه

واإيذي اسْتاسْقاى مُوساى ليقاوْميهي فاـقُلْناا اضْريبْ بيعاصااكا قال تعالى: 
ن ا قادْ عاليما كُلُّ أنُااسٍ  نْهُ اثْـناتاا عاشْراةا عايـْ الحاْجارا فاانْـفاجاراتْ مي

رابوُا مينْ ريزْقي اللَّهي والاا تاـعْثاـوْا فيي الْأارْضي ماشْراباـهُمْ كُلُوا وااشْ 
ديينا  عن   (. ونهى رسول الله60 )سورة البقرة، مُفْسي

الضرر بصفة عامة، ويدخل في هذا الباب الإضرار بالبيئة، 
قاضاى أانْ  أانَّ راسُولا اللَّهي )):  عانْ عُبااداةا بْني الصَّاميتي ف

را  ، 784، ص: 2ج ، د. ت، ابن ماجه) ))ارا لاا ضارارا والاا ضي
 (.2340حديث رقم: 

 :المجال الثاني: القيم الجمالية في الإنسان
الإسلام بالإنسان بمكوناته الثلاثة الجسم والعقل  اهتمّ     

والروح، وأكد على إبراز القيم الجمالية فيه، فقد حث على 
ياا بانِي  قيمة حسن المظهر، وإبداء الزينة، كما في قوله تعالى:

دٍ واكُلُوا وااشْرابوُا والاا تُسْريفُوا  آاداما خُذُوا زييناتاكُمْ عينْدا كُلِّ ماسْجي
(. فينبغي أن 31 )سورة الاعراف، إينَّهُ لاا يحيُبُّ الْمُسْريفيينا 

ياا بانِي وقال تعالى:  ،يكون المسلم في أبهى حلة، وأرقى طلة
ليبااس ا يُـوااريي ساوْآاتيكُمْ وارييش ا واليبااسُ  آاداما قادْ أانْـزالْناا عالايْكُمْ 

يـْرٌ ذاليكا مينْ آايااتي اللَّهي لاعالَّهُمْ ياذَّكَّرُونا   التـَّقْواى ذاليكا خا
على  أيض ا الآية الكريمة تدلوهذه  ،(26 )سورة الأعراف،

 قيمة حسن المظهر.
غي على وتتعدد القيم الجمالية المتعلقة بالإنسان، والتي ينب    

التربية الإسلامية وكتبها العناية بها، وغرسها، وتنميتها  مناهج
اصة لدى النشء في الصفوف الأولى من مرحلة التعليم بخو 

العام؛ لما لهذه المرحلة من أهمية بالغة في بناء الشخصية 
هذه القيم الجمالية العناية بالجسد،  الإيمانية السوية. ومن أهمّ 

وتقليم الأظافر، ونظافة  والتطيب،والطهارة،  والنظافة،
 الأسنان، وتربية حاسة الشم. 

 ومما يدلل على اهتمام الإسلام بهذه القيم الجمالية، قوله     
لُوا عالى: ت ةي فااغْسي ياا أايّـُهاا الَّذيينا آامانُوا إيذاا قُمْتُمْ إيلىا الصَّلاا

كُمْ واأارْجُلاكُمْ وُجُوهاكُمْ واأايْديياكُمْ إيلىا الْماراافيقي واامْسا  حُوا بيرُءُوسي
عْبـايْني واإينْ كُنْتُمْ جُنُب ا فااطَّهَّرُوا واإينْ كُنْتُمْ مارْضاى أاوْ عالاى  إيلىا الْكا
ماسْتُمُ النِّسااءا فاـلامْ  نْكُمْ مينا الْغاائيطي أاوْ لاا سافارٍ أاوْ جااءا أاحادٌ مي
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ب ا فاامْساحُوا بيوُجُوهيكُمْ واأايْدييكُمْ تجايدُوا مااء  فاـتـايامَّمُوا صاعييد ا طايِّ 
نْهُ ماا يرُييدُ اللَّهُ ليياجْعالا عالايْكُمْ مينْ حاراجٍ والاكينْ يرُييدُ لييُطاهِّراكُمْ  مي

    (.6 )سورة المائدة، والييتُيمَّ نيعْماتاهُ عالايْكُمْ لاعالَّكُمْ تاشْكُرُونا 
لفيطْراةُ ا)): ، قال: قال رسول الله  عن أبي هريرة 

ادُ، واناـتْفُ  سْتيحْدا خَاْسٌ، أاوْ خَاْسٌ مينا الفيطْراةي: الخيتاانُ، واالاي
، واتاـقْلييمُ الأاظْفااري، واقاصُّ الشَّاريبي  بْطي ، 2001، )البخاري ((الإي

 (.5889حديث رقم: ، 106 ، ص:7ج
:  أنّ رسولا اللهي   وما رواه أبو هريرة  منْ كانا ))قالا

، 240، ص: 6ج، 2009، )أبو داود ((فلْيكرمْه لهُ شعرٌ 
(. وعن جابري بن عبدي الله قال: أتانا 4163حديث رقم: 
، فرأى رجلا  شعثا  قدْ تفرّق شعرهُ، فقال: رسولُ الله   

ورأى رجلا  آخر  ((أما كان هذا يجد ما يُسكّن به شعره؟))
 أما كان هذا يجد ما يغسل به))عليه ثيابٌ وسخةٌ، فقال: 

، حديث رقم: 168، ص: 6، ج2009، )أبو داود ((ثوباه
4062.) 

سُكّة  كانت للنّبي ))وعن أنسي بن مالكٍ قال:     
، حديث 239، ص: 6، ج2009، )أبو داود ((يتطيّب منْها

 .(4162رقم: 
:  وعن عائشة رضي الله عنها أنّ رسولا الله      قالا

 ،1ج ،2003، )البيهقي ((السّواكُ ماطْهرةٌ للفمي مرضاةٌ للربِّ ))
 (.136، حديث رقم: 55ص: 

 من)( :قالا   الله رسولا  أنّ    هريرة أبي وعنْ     
 الأولى السّاعةي  في راحا  ثمُّ  الجنابةي  غُسلا  الجمعةي  يوما  اغتسلا 
 قرّبا  فكأنّما الثاّنية السّاعة في راحا  ومنْ  ،بدنة   قرّبا  فكأنّما
 ومنْ  أقرن، كبشا    قرّب فكأنّما الثالثةي  السّاعةي  في راحا  ومنْ  بقرة ،
 في راحا  ومنْ  ،دجاجة   قرّب فكأنّما الراّبعةي  السّاعةي  في راحا 

 حضرتي  الإمامُ  خرجا  فإذا بيضة ، قرّبا  فكأنّما الخامسةي  السّاعةي 
، 3 ، ص:2ج ،2001، البخاري) ((الذكّر يستمعونا  الملائكةُ 

يدل هذا الحديث على قيمة جمالية  (.881 حديث رقم:
 عظيمة في الإسلام، وهي قيمة الطهارة والنظافة.

 :وكي السلالمجال الثالث: القيم الجمالية ف

ا اهتمام بقيم جمال السلوك، التي تعتنِ الإسلام أيمّ  اهتمّ     
بحسن المعاملة والأخلاق والتصرف، وهي ثمرة من ثمرات 

 .الإيمان، وهي دلالة على الاقتداء بالرسول الكريم 
يرى الباحث ضرورة إكساب الطلبة منذ نعومة أظفارهم     

ة الحسنة، والتأسي لهذه القيم؛ من خلال القدوة الوالدي
ا لما في المنهاج الدراسي، الأمر الذي يرتقي بالمعلمين، وتنفيذ  

 بالطفل بعلاقاته السلوكية مع الآخرين.
ومن القيم المتعلقة بجمال السلوك التي ينبغي التركيز عليها     

في تنشئة طلبة الصفوف الثلاثة الأولى من مرحلة التعليم 
وضبط الانفعالات ، نالعام، مراعاة مشاعر الآخري

والعواطف، ومشاركة الآخرين أفراحهم وأحزانهم، واحترام 
الوقت، والتأدب بآداب الطعام، والتزام آداب السلوك، 
واحترام الآخرين، والاعتذار، والاستئذان، والتبسم في وجه 

)محمد والدوسري،  أخيك، والترتيب والانتظام، وإتقان العمل
2013.) 

مية تزخر بجمال السلوك، بكثي من الآيات والتربية الإسلا    
الكريمة والأحاديث الشريفة، التي ينبغي للمسلم الحرص على 

ومما يدل على قيمة الوقت واحترامه قوله تطبيقها في حياته. 
ا واعالاىٰ ا واقُـعُود  فاإيذاا قاضايتُمُ ٱلصَّلاوٰةا فاٱذكُرُواْ ٱللَّها قيياٰم   تعالى:

ٱطماأنانتُم فاأاقييمُواْ ٱلصَّلاوٰةا إينَّ ٱلصَّلاوٰةا كاانات عالاى  جُنُوبيكُم فاإيذاا
ؤمينيينا كيتاٰب  

ُ
 (. 103)سورة النساء،  ا مَّوقُوتاٱلم

: قاالا راسُولُ اللهي  عنْ أاناسي بْني مااليكٍ      : ، قاالا
، مينْ تمااامي الصَّلاا ))  ((ةي ساوُّوا صُفُوفاكُمْ، فاإينَّ تاسْويياةا الصَّفِّ
. (433، حديث رقم: 324 :ص ،1ج ،2000النيسابوري، )

 الشريف. من خلال الحديث الترتيب والانتظاموتبرز قيمة 
الإسلام على الإتقان وجعله من الأساسيات في  وحثّ     

الإسلام سواء أكان في العبادات التي يقوم بها المسلم لله 
بها، والتي تعود عليه  تعالى، أم في الأعمال الدنيوية التي يقوم

واقُلي  باشرة أو غي مباشرة، قال تعالى:بالنفع بطريقة م

http://library.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=3
http://library.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=3
http://library.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=3
http://library.islamweb.net/newlibrary/display_book.php?flag=1&bk_no=77&ID=469#docu
http://library.islamweb.net/newlibrary/display_book.php?flag=1&bk_no=77&ID=469#docu
http://library.islamweb.net/newlibrary/display_book.php?flag=1&bk_no=77&ID=469#docu
http://library.islamweb.net/newlibrary/display_book.php?flag=1&bk_no=77&ID=469#docu
http://library.islamweb.net/newlibrary/display_book.php?flag=1&bk_no=77&ID=469#docu
http://library.islamweb.net/newlibrary/display_book.php?flag=1&bk_no=77&ID=469#docu
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لُواْ فاسايـاراى ٱللَّهُ عامالاكُم ؤمينُونا واساتـُرادُّونا إيلىاٰ  ۥواراسُولهُُ  ٱعما
ُ
واٱلم

ةي فاـيـُنابِّئُكُم بمياا كُنتُم تاعمالُونا  )سورة  عاٰليمي ٱلغايبي واٱلشَّهاٰدا
وعن عائشة رضي الله عنها أن رسول الله (. 105 التوبة،
إنَّ اللها عزَّ وجلَّ يحبُّ إذا عملا أحدكُم عملا  ))قال:  

، حديث رقم: 275، ص: 1ج ،1995، )الطبراني ((أنْ يتقناهُ 
897 .) 

راعت الشريعة الإسلامية قيمة الاستئذان، ونظمتها،     
ا الَّذيينا آامانُوا ياا أايّـُها وبينت خطوات التعامل بها، قال تعالى: 

لُغُوا الْحلُُما  ليياسْتاأْذينْكُمُ الَّذيينا مالاكاتْ أايْماانُكُمْ واالَّذيينا لَاْ ياـبـْ
ينا تاضاعُونا  ةي الْفاجْري واحي ثا مارَّاتٍ مينْ قاـبْلي صالاا نْكُمْ ثالاا مي

ثُ  ةي الْعيشااءي ثالاا عاوْرااتٍ ثييااباكُمْ مينا الظَّهيياةي وامينْ باـعْدي صالاا
لاكُمْ لايْسا عالايْكُمْ والاا عالايْهيمْ جُنااحٌ باـعْداهُنَّ طاوَّافُونا عالايْكُمْ 
ُ اللَّهُ لاكُمُ الْآايااتي وااللَّهُ عالييمٌ  باـعْضُكُمْ عالاى باـعْضٍ كاذاليكا يُـبـاينِّ

،  وعانْ أابيي ساعييدٍ الخدُْرييِّ (. 58 سورة النور،) حاكييمٌ 
: كُنْتُ  فيي مجاْليسٍ مينْ مجاااليسي الأانْصااري، إيذْ جااءا أابوُ مُوساى   قاالا

: اسْتاأْذانْتُ عالاى عُمارا ثالااث ا، فاـلامْ يُـؤْذانْ ليي  أانَّهُ ماذْعُورٌ، فاـقاالا كا
؟ قُـلْتُ: اسْتاأْذانْتُ ثالااث ا فاـلامْ يُـؤْذانْ  : ماا مانـاعاكا فاـراجاعْتُ، فاـقاالا

إيذاا اسْتاأْذانا أاحادكُُمْ )): الا راسُولُ اللَّهي ليي فاـراجاعْتُ، واقا 
عْ   ، ص:8ج، 2001، )البخاري ((ثالااث ا فاـلامْ يُـؤْذانْ لاهُ فاـلْيـارْجي

(. فقيمة الاستئذان قيمة جمالية 6245، حديث رقم: 54
ينبغي على المربين التأكيد عليها، وتدريب طلبتهم عليها، بأن 

ا ، أو دخول البيوت؛ خوف  يطلبوا الإذن في دخول صفوفهم
 من انتهاك الحرمات.

القيم الجمالية السلوكية مراعاة مشاعر الناس  ومن    
وأحاسيسهم، التي تزيد من المحبة والألفة بين أفراد المجتمع، 

ا أن يتناجى اثنان إذا اجتمعوا مع   فلا ينبغي للأصدقاء مثلا  
حبيه؟ دون الآخر؛ فكيف نتوقع نظرة الطرف الثالث إلى صا

عن هذا  وأين مراعاتهم مشاعره؟ ولذا نهى رسول الله 
يا اللَّهُ عانْه بن عمر عانْ عابْدي اللَّهي السلوك،  : أانَّ راسُولا ماراضي

:  اللَّهي  إيذاا كاانوُا ثالااثاةٌ، فالاا ياـتـانااجا اثْـنااني دُونا ))قاالا
، حديث رقم: 64، ص: 8ج، 2001، )البخاري ((الثَّاليثي 
6288.) 

ا الاعتذار فهو قيمة سلوكية، وهو علامة قوة وأمّ     
الشخص وليس ضعفه، والاعتراف بالخطأ والعودة عنه، بقول 
الفرد " أنا آسف على ما بدر منِ"، أو " أعتذر عن هذا 

ض الاعتذار صورة من صور الكبر والعناد، التصرف". ورفْ 
قدوة  ر الإسلام منهما. فلا ضي أن يكون المعلمالتي حذّ 

لطلبته إن أخطأ فيعتذر لهم، وهذا لا ينقص من قدره وعلمه، 
بل يكسب احترامهم، فهو بهذا السلوك يغرس فيهم قيمة 

 الاعتذار الراقية.  
ديننا الحنيف على الاعتذار وقبول الاعتذار، فتوبة  حثّ     

  العبد وإنابته إلى خالقه صورة من صور الاعتذار، قال تعالى:
 َناا ظالامْناا أانْـفُساناا واإينْ لَاْ تاـغْفيرْ لاناا واتاـرْحماْناا لاناكُونانَّ مينا قاالاا رابّـ

ريينا  فالله تعالى يقبل اعتذار  (.23 )سورة الأعراف، الْخااسي
 عبده، فيتوب عليه، ويعفو عنه. 

وما أحوجنا في وقتنا الحاضر من قيمة التبسم وطلاقة      
:  عانْ جارييرٍ  ،برسول الله  الوجه؛ اقتداء   ماا ))، قاالا

 ُّ مُنْذُ أاسْلامْتُ، والاا راآنيي إيلاَّ تاـباسَّما فيي  حاجابانِي النَّبيي
، حديث رقم: 24 ، ص:8ج، 2001، )البخاري ((واجْهيي
يؤلف القلوب، وخاصة في ظل الظروف (. فالتبسم 6089

الصعبة التي تعيشها مجتمعاتنا، والإسلام جعل هذه القيمة 
 دقة يثاب صاحبها. ص

 :المجال الرابع: القيم الجمالية في القول

ا إلى هناك افتقار   يكاد يكون هناك إجماع لدى المربين أنّ     
تحلي الأفراد على مختلف الأصعدة الثقافية والعمرية 

لقيم الجمالية المتعلقة بالقول، وربما يعود السبب اوالاجتماعية 
دور في ليها، وهنا يكمن إلى ضعف تنشئتهم منذ طفولتهم ع

الكتب المدرسية بصفة عامة والتربية الإسلامية بصفة خاصة 
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على تقديم هذه القيم الجمالية؛ حتى يسود الرقي بين أفراد 
 المجتمع.

ولأهمية القيم الجمالية في هذا المجال، وجد الباحث من     
خلال استقرائه لما ورد في كتاب الله وسنة نبيه، إلى جانب 

هذه القيم  ب التربوي الخاص بالقيم الجمالية، أهمّ الأد
فض الصوت وعدم رفعه، وجمال الحوار، وتجنب المتمثلة بخ

الفاحش من القول، واحترام الرأي والرأي الآخر، والاستماع 
س الأطفال في الصفوف والإنصات للآخرين. والتي لو أسّ 

 ال.ن واقعنا في هذا المجالثلاثة الأولى عليها، ربما يتحسّ 
يثااقا بانِي إيسْراائييلا لاا تاـعْبُدُونا إيلاَّ قال تعالى:      واإيذْ أاخاذْناا مي

يْني إيحْساان ا واذيي الْقُرْبىا واالْياتااماى واالْماسااكييني واقُولُوا  اللَّها وابيالْوااليدا
ةا واآاتُوا الزَّكااةا ثُمَّ تاـوالَّ  يْتُمْ إيلاَّ قالييلا  ليلنَّاسي حُسْن ا واأاقييمُوا الصَّلاا

نْكُمْ واأانْـتُمْ مُعْريضُونا   (. يرى الباحث أنّ 83 )سورة البقرة، مي
المسلم على انتقاء جميل الألفاظ، مما  الآية الكريمة تحثّ 

استحسنه الناس، وبما فيه من خي ونفع يعود على المجتمع 
ولُوا واقُلْ ليعيبااديي ياـقُ وفي هذا السياق قال تعالى:  بأكمله.

نـاهُمْ إينَّ الشَّيْطاانا كاانا  يا أاحْسانُ إينَّ الشَّيْطاانا ياـنـْزاغُ باـيـْ
الَّتيي هي

 (.53 سورة الإسراء،) ليلْإينْسااني عادُوًّا مُبيين ا

ادعُْ إيلىا سابييلي رابِّكا بيالحيْكْماةي واالْماوْعيظاةي وقال تعالى:    .
يا أاحْسانُ إينَّ رابَّكا هُوا أاعْلامُ بميانْ ضالَّ الحاْساناةي واجااديلْهمُْ بيالَّتيي 

هي
(. 125 )سورة النحل، عانْ سابييليهي واهُوا أاعْلامُ بيالْمُهْتاديينا 

وهذا منهج الأنبياء والدعاة في دعوة الناس إلى الله، فالآية 
تؤكد هذا المنهج العظيم القائم على جمال القول، وأحسن 

 ة الحسنة في التواصل مع الناس. الكلام وألطفه، والمجادل
ة لقمان رضي الله عنه لابنه كما ورد في القرآن وفي وصيّ     

دْ فيي ماشْييكا وااغْضُضْ مينْ صاوْتيكا إينَّ أانْكارا الكريم  وااقْصي
يرى قطب  (.19 )سورة لقمان، الْأاصْوااتي لاصاوْتُ الحاْمييي 

      بالنفس وثقة أدب فيه الصوت من الغضّ  ( أنّ 2003)
في  يغلظ أو يزعق وما ،وقوته الحديث صدق إلى واطمئنان

      قيمة أو قوله، قيمة في شاك أو، الأدب سيء إلا الخطاب
! والغلظة والزعاق بالحدة الشك هذا إخفاء يحاول شخصه، 

     منفرة صورة في ويقبحه الفعل، هذا يرذل القرآني والأسلوب
        أنكر الأصوات إن :بقوله عليه يعقب حين بشعة محتقرة 
 الهزء إلى يدعو امضحك   امشهد   فيسم الحمي، لصوت 

. وفي هذا السياق من الدعوة والبشاعة النفور مع، والسخرية
إلى خفض الصوت وعدم رفعه، وخاصة في مقام الرسول 

ياا أايّـُهاا الَّذيينا آامانُوا لاا تاـرْفاـعُوا  :، قال تعالى الكريم
رُوا لاهُ بيالْقاوْلي كاجاهْري أاصْوا  ِّ والاا تجاْها اتاكُمْ فاـوْقا صاوْتي النَّبيي

الُكُمْ واأانْـتُمْ لاا تاشْعُرُونا  كُمْ ليبـاعْضٍ أانْ تحاْباطا أاعْما )سورة  باـعْضي
 (. 2الحجرات، 

وانظر إلى جمال القول، ورقي الحوار وجماله في سورة مريم     
وااذكُْرْ فيي الْكيتاابي إيبْـرااهييما  :معلى لسان إبراهيم عليه السلا

دِّيق ا نابييًّا  ابييهي ياا أاباتي لَيا تاـعْبُدُ ماا لاا  ،إينَّهُ كاانا صي إيذْ قاالا لأي
رُ والاا يُـغْنِي عانْكا شايْئ ا  ياا أاباتي إينيِّ قادْ جااءانيي  ،ياسْماعُ والاا يُـبْصي

رااط ا ساوييًّامينا الْعيلْمي ماا لَاْ ياأْتيكا فااتَّ  )سورة  بيعْنِي أاهْديكا صي
 (.43 -41 مريم،

ا اهتمام، ومن اهتمت السنة النبوية بالقيم الجمالية أيمّ     
 :قال: قال رسول الله   ذلك ما سمعه البراء بن عازب

 ، ص:1ج ، د. ت،)ابن ماجه ((زينّوا القرآن بأصواتكم))
 (.1342، حديث رقم: 426

لتركيز على قيمة جمالية عظيمة، وهي قيمة ولا بد من ا    
احترام الرأي والرأي الآخر، حتى لو خالفك في فكرك 
ومعتقدك ووجهة نظرك، فلا بد أن تقدم له الحجة والدليل 

 من السباب والشتائم لمن والبرهان، وتقيم عليه الحجة، بدلا  
قُلْ ياا خالف رأيك، وفرض وجهة نظرك بالقوة. قال تعالى: 

ناكُمْ أالاَّ ناـعْبُدا إيلاَّ  أاهْلا  نـاناا واباـيـْ الْكيتاابي تاـعاالاوْا إيلىا كاليماةٍ ساوااءٍ باـيـْ
ذا باـعْضُناا باـعْض ا أارْبااب ا مينْ دُوني  اللَّها والاا نُشْريكا بيهي شايْئ ا والاا ياـتَّخي
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رة آل )سو  اللَّهي فاإينْ تاـوالَّوْا فاـقُولُوا اشْهادُوا بيأانَّا مُسْليمُونا 
 (. 64عمران، 

ادعُْ إيلىا سابييلي رابِّكا بيالحيْكْماةي واالْماوْعيظاةي وقال تعالى:     
يا أاحْسانُ إينَّ رابَّكا هُوا أاعْلامُ بميانْ ضالَّ 

الحاْساناةي واجااديلْهمُْ بيالَّتيي هي
  (.125 سورة النحل،) عانْ سابييليهي واهُوا أاعْلامُ بيالْمُهْتاديينا 

وها هو الشافعي وهو علم من أعلام الأمة، وفقيه من     
رأيي صواب يحتمل الخطأ، ))فقهائها، يقول قولته المشهورة: 

، 2001)القرضاوي،  ((ورأي غيي خطأ يحتمل الصواب
107.)  
، لَ يعثرْ الباحث على القيم الجماليةوبالبحث في أدبيات     

 كتب التربية القيم الجمالية فيتحليل أيةّ دراسة تناولت 
على حد  الإسلامية، أو أيةّ دراسة ذات صلة بالدراسة الحاليّة

لذا ارتأى الوقوف على بعض الدراسات التي . اطلاعه
تناولت القيم في كتب المواد الدراسية المختلفة، فقد استقصى 

دراسة عبد  الباحث هذه الدراسات، والتي كان من أهمها
ن القيم الجمالية في  ( التي سعت للكشف ع2018) الكريم

كتب القراءة للصفوف الثلاثة الأولى في العراق ومصر 
أداة للقيم الجمالية مكونة من أربعة  الدراسةولبنان، وأعدت 

مجالات: مجال جمال اللغة، وجمال المدرسة وجمال البيئة، 
وجمال الجسم. واستخدمت أسلوب تحليل المحتوى. أظهرت 

ولبنان بكمية القيم الجمالية ز كتب مصر نتائج التحليل تميّ 
على كتب العراق. وحصل مجال جمال اللغة على الرتبة الأولى 

 في الدول الثلاث.    
هدفت إلى الكشف  فقد( 2015العمري ) وأما دراسة    

تم بناء و عن درجة ممارسة القيم لدى طلبة الجامعات الأردنية، 
ت من ( فقرة موزعة على خَسة مجالا53استبانة مكونة من )

: القيم الفكرية، والقيم العقائدية، على النحو الآتيالقيم 
والقيم الاجتماعية، والقيم الاقتصادية، والقيم الجمالية، 
والقيم السياسية. طبقت الدراسة على عينة عشوائية بلغت 

وطالبة من طلبة الجامعة الأردنية وجامعة  طالب ا( 1191)
معية. أظهرت نتائج عمان الأهلية من مختلف الكليات الجا

كانت كلي ا  درجة ممارسة الطلبة مجالات القيم   الدراسة أنّ 
على النحو مرتفعة، وجاء ترتيبها من حيث درجة الممارسة 

: القيم الفكرية، والقيم الاجتماعية، والقيم السياسية، الآتي
 والقيم الجمالية، والقيم الاقتصادية.  

لتعرف على أنواع ( دراسة سعت ل2014أجرى الرابحي )    
القيم المتضمنة في كتب القراءة لمرحلة التعليم الأساسي في 
الجزائر، استخدمت الدراسة أسلوب تحليل المحتوى، 
واعتمدت الفقرة كوحدة للتحليل، أظهرت نتائج التحليل 
تقدم القيم الاجتماعية، ثم قيم العلم والمعرفة، ثم القيم 

ثم القيم الفنية والجمالية،  الدينية، ثم القيم الصحية والبيئية
 ا القيم السياسية.وأخي  

( إلى تعرف القيم 2014وسعت دراسة موسى ونداف )    
الجمالية في محتوى كتاب "العربية لغتي" للصف الرابع 
الأساسي المقرر في الجمهورية العربية السورية، استخدمت 

ية، الدراسة أداتين: بطاقة تحليل الكتاب إلى مفرداته الجمال
وبطاقة تحليل الكتاب إلى قيمة جمالية. توصلت الدراسة إلى 

الكتاب لا يوازن بين القيم الجمالية، فيكز على قيم جمالية  أنّ 
 ويهمل أخرى.

( إلى التعرف 2014) ياسوف وبصمة جي وهدفت دراسة    
على المكان في الحديث النبوي الشريف من منظور جمالي. 

على القيمة الجمالية  لمكان بناء  خلصت الدراسة إلى تقسيم ا
التي يملكها، فشمل المكان الجميل الجنة بما فيها من نعيم 

به  وخضرة دائمة ومياه جارية ، أما المكان الجليل فخصّ 
لهية  الأماكن العظيمة المتعلقة بما له صلة مباشرة بالذات الإ

 كالعرش، في حين ضم المكان القبيح النار. 
دراسة هدفت إلى إبراز القيم  (2012وأجرى دلاوي )    

الإنسانية والجمالية في قصص نجيب الكيلاني. استخدمت 
الدراسة منهج تحليل المحتوى للمجموعة القصصية لنجيب 
الكيلاني. أظهرت نتائج تحليل المجموعة القصصية القيم 
الجمالية الآتية: اللين والوداعة والحب والهدوء، حب الحياة 

 ل الحوار، وجمال البيئة.وجما ،وجمال اللغة
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إلى تحديد القيم  (2012وسعت دراسة العجرمي )    
وكتب التربية  ،المتضمنة في كتب التربية الإسلامية

نسان للصف الرابع الأساسي الإ وكتب حقوق ،الاجتماعية
بفلسطين. استخدمت الدراسة أسلوب تحليل المحتوى. تبين 

 بية الإسلامية أنّ من نتائج التحليل فيما يتعلق بكتب التر 
القيم الدينية احتلت الرتبة الأولى، تلتها القيم الأخلاقية، ثم 
القيم الاجتماعية، ثم القيم الجمالية، وتلتها القيم السياسية 

 ا القيم العلمية.والوطنية، وأخي  
لتعرف ا إلى دراسة، هدفت (2012) أجرى أبو شاويش    

ميلة، والكشف عن  على القيم المتضمنة في كتاب لغتنا الج
الأساليب المستخدمة في تدريس القيم. ولتحقيق أغراض  أهمّ 

ن يتضمنها في  أالباحث قائمة بالقيم التي يجب  الدراسة، أعدّ 
م بطاقة ملاحظة مدى ممارسة كتاب لغتنا الجميلة، وصمّ 

 معلمي اللغة العربية لتدريس القيم. أظهرت نتائج الدراسة أنّ 
الرتبة الأولى تلتها القيم الاجتماعية، ثم القيم الدينية احتلت 

القيم الأخلاقية، وبعدها القيم العلمية، ثم القيم الثقافية، تلا 
ا جاءت القيم ذلك القيم الجمالية، ثم القيم البيئية، وأخي  

 الاقتصادية.
( دراسة، هدفت إلى 2008) أجرى عثمان والدغيدي    

علاقة بالسلام البيئي التعرف على وجود القيم الجمالية ذات ال
في محتوى المناهج الدراسية بالمرحلة الابتدائية، استخدمت 

القيم  الدراسة تحليل المحتوى، وكشفت نتائج الدراسة أنّ 
الجمالية المرتبطة بالسلام البيئي تكاد تكون غائبة في أهداف 

 ومحتوى المناهج الدراسية.
سعت  بدراسة، (Warburton, 2007) قام واربورترون    

إلى تصميم منهج دراسي خاص بالتربية الجمالية في مستوى 
تطبيق هذا المنهج  المدرسة الثانوية. توصلت الدراسة إلى أنّ 

يشجع الطلبة على التفكي السليم، والإبداع، والابتكار، 
وتقدير الجمال في الطبيعة. كما أشارت إلى أنه بالرغم من 

 مشية في المنهج الدراسي.أهمية التربية الجمالية فإنها تعد ها

( دراسة هدفت إلى التعرف على 2007وأجرى الشلول )    
القيم الجمالية السائدة لدى طلبة كليات التربية والفنون 
والاقتصاد في جامعة اليموك، تم اختيار عينة الدراسة المكونة 

وطالبة بطريقة عشوائية. ولتحقيق هدف  طالب ا( 422من )
حث قائمة بالقيم الجمالية تكونت من البا الدراسة، أعدّ 

( قيمة جمالية موزعة على أربعة أبعاد: البعد النفسي، 57)
 وقدوالبعد الوجداني، والبعد الاجتماعي، والبعد الأدائي، 

جاء البعد النفسي في الرتبة الأولى، أما البعد الأدائي فقد 
 جاء في الرتبة الأخية. 

 الكشف عن القيم إلى (2004العبادي )وسعت دراسة     
ولى من التعليم المتضمنة في كتب القراءة للصفوف الأ

اسة أسلوب ساسي في سلطنة عمان. استخدمت الدر الأ
برز القيم التي ظهرت في كتاب القراءة أتحليل المحتوى، وكانت 

. ساسي: النظافة، الجمال، الصداقة، العملللصف الأول الأ
 الجمالو  النظافة تية:وفي الصف الثاني ظهرت القيم الآ

عتزاز بالوطن. الاو العمل و  اكتساب المعرفةو  ممارسة الرياضةو 
وفي الصف الثالث برزت قيم الاعتزاز بالوطن، ونعمة الله، 

 واكتساب المعرفة.
التعرف  إلى (، هدفت2003وفي دراسة أجراها الشوحة )    

على القيم التربوية المتضمنة في كتب التربية الإسلامية 
السابع والثامن والتاسع والعاشر في الأردن. اعتمد  للصفوف

 الباحث الجملة وحدة للتحليل. أظهرت نتائج الدراسة أنّ 
( مرة، 2377مجموع تكرارات القيم في محتوى الكتب بلغ )

، ومن ثم المجال التعبدي، وجاء ترتيب المجال الأخلاقي أولا  
عاملات، وتلاه المجال العقدي، وفي الرتبة الرابعة مجال الم

 ا حل المجال الاجتماعي.وأخي  
ها من دراسات متعلقة من الدراسات السابقة خلوّ  لوحظ    

بالقيم الجمالية في كتب التربية الإسلامية، كما يتبين من 
نتائج هذه الدراسات ضعف اهتمام الكتب المدرسية في المواد 

رة برزت في الرتب المتأخ إذالمختلفة بتضمين القيم الجمالية، 
 من بين القيم المتعددة.
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به الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة،  زتتميّ ا ما أمّ     
 بالآتي: فتمثلت

تحليل القيم الجمالية المتضمنة في كتب التربية الإسلامية  -1
للصفوف الثلاثة الأولى. وتعد هذه الدراسة الأولى التي 

حث البا اطلاعحسب  -تتناول هذا الموضوع  في الأردن 
 ، ولذا فهي تشكل إضافة علمية في هذا الميدان.-

تناولها عدة مجالات للقيم الجمالية في كتب التربية  -2
الإسلامية، وهي: جمال الكون، وجمال الإنسان، وجمال 

 السلوك، وجمال القول.
وقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة في تكوين     

في صياغة أسئلة و ، ا عن موضوع الدراسةفكرة أكثر عمق  
بناء أداة الدراسة وهي بطاقة التحليل،  ، إلى جانب الدراسة

المناسب، واستخدام الأساليب الإحصائية  هاوتحديد منهج
 .المناسبة، وتدعيم نتائج الدراسة بالدراسات السابقة

  :مشكلة الدراسة
مراحل حياة الإنسان، فهي  تعد مرحلة الطفولة من أهمّ    

مستقبل  من ثمبنى عليها مستقبل الطفل، و اسة، يمرحلة حسّ 
فهي أحد المجتمع، ولذا لا بد من الاهتمام بالقيم الجمالية؛ 

)البارودي،  ضمان توازن واستقرار أفراد المستقبلمؤشرات 
فهي تضفي على المجتمع الذوق الجميل،  .(87، 2015

الإبداع والإتقان، وهذه بعض الأهداف التي تسعى  حبّ و 
أثر ؛ لما لها من حقيقها من خلال القيم الجماليةالمجتمعات لت

 في بناء الشخصية الإنسانية السوية واستقرار المجتمع.
ا لشمول القيم الجمالية التي تشكل جميع السلوك ونظر       

العام شأنها شأن سائر القيم الإسلامية، والتي بمجموعها 
تشكل شخصية إسلامية حضارية، يصبح من الضروري 

ين الاعتبار والتركيز عليها؛ لتحقيق أهداف التربية أخذها بع
 (.2006 الإسلامية )عرابي،

الإنسانية تعيش في الوقت  تكاد تجمع المجتمعات على أنّ     
الراهن أزمة قيمية في شتى مناحي الحياة، وشتى أنواع القيم 

جمالية، وغيها. و اقتصادية، و أخلاقية، و وأصنافها، اجتماعية، 
 ا على الفرد والمجتمع.انعكست سلب  وهذه الأزمة 

القيم  ( أنّ Eccles,2005كليس )إأكدت دراسة     
المدارس قللت من  الجمالية أهملت في العقود الحديثة، وأنّ 

وفي  الدعم المادي ومن الوقت المخصص لدراسة الجمال.
( أهمية إبراز John, 2002عصر التكنولوجيا يؤكد جون )

ظل التغيات التقنية المستمرة، القيم الجمالية، خاصة في 
وهذا ما أثبتته دراستا الزبون  والتغيات الاجتماعية المتلاحقة.

( خلال تحليل للمنظومة القيمية 2006(؛ والقواسمة )2010)
التي تضمنتها برامج الأطفال، والبرامج الدينية في التلفزيون 

سنوات، والمراهقين،  (9 – 6)الأردني لدى طفل المدرسة من 
 فقد حلت القيم الجمالية في رتبة متأخرة من بين القيم. 

تعد  القيم الجمالية بمجالاتها الأربعة يرى الباحث أنّ     
المرحلة  أساس تكوين التربية الجمالية لدى النشء، كما أنّ 

في سلوكهم وأقوالهم ذه القيم الأساسية الدنيا مرحلة تأسيس له
تتكون لديهم  وأنفسهم إلى جانب الكون، ومن خلالها

 على الأمور. معايي الجمال، وتتوافر سبل الحكم والمفاضلة
المجالات الأربعة تأخذ شكل القيم السلوكية  ويلاحظ أنّ 

التطبيقية العملية الحياتية، فهي تشكل شخصية الأطفال 
 ،والبيئة ،فهي متعلقة بجمال الكون ،وتصرفاتهم وسلوكاتهم

والنظافة  ،عتناء بجمال المظهرورعاية النباتات والحيوانات، والا
الشخصية، واحترام الآخرين، والاعتذار، والاستئذان، 

؛ 2011الجرجاوي، )وهذا ما أكدته دراسة كل من  وغيها.
؛ 2018؛    الراشد، 2013حسن وعبد العال ومرسي، 

(Denace,2014. 
ومن خلال خبرة الباحث في زياراته الميدانية إلى المدارس      

ت تخصص معلم الصف، ولمدة اطالبة في تدريب المتعاون
تجاوزت عشر سنوات، لاحظ تراجع في القيم الجمالية في 
السلوكيات اليومية للطلبة سواء في مجال جمال السلوك أم 
جمال القول أم جمال الكون أم جمال الإنسان، رغم أهمية 

ا على يجاب  إتنعكس للزومها الأطفال كي ينشأوا عليها، و 
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 ؛2003، الجهنِما أثبتته دراسة كل من  اوهذ المجتمع.
أكدت  لتي، ا2013؛ ومحمد والدوسري، 2010الحكيمي، و 

تراجع القيم الجمالية لدى النشء، الأمر الذي جعل تنمية 
القيم الجمالية ضرورة إنسانية ملحة لمواجهة التحديات 

  المختلفة التي تمر بها المجتمعات العربية الإسلامية.
لدراسة الحالية استجابة لتوصية دراسة محمد جاءت او     

(؛ لتحليل واقع القيم الجمالية في المناهج 2013) والدوسري
الدراسية في مرحلة التعليم قبل الجامعي. إلى جانب دراسة 

( التي أوصت بضرورة تربية الطفل على 2011الجرجاوي )
 القيم الجمالية من خلال تعليمه الكلمة الطيبة والمنطق الحسن

 وأدب الكلام وفعل الخي.
ولما كانت كتب التربية الإسلامية من الكتب ذات الأهمية     

الكبية في غرس القيم الجمالية للطلبة بمراحل التعليم المختلفة 
ولى بشكل خاص؛ ة الأبشكل عام، ومرحلة الصفوف الثلاث

لما لها من أثر كبي في بناء وتأسيس هذه القيم في نفوس 
سهام في بناء إنسان جميل في نظرته إلى الكون الأطفال، وإ

وفي قوله وسلوكه وخلقه، جاءت الدراسة الحالية للكشف عن 
مدى احتواء كتب التربية الإسلامية هذه القيم، ومعرفة ما 

 حققته من قيم جمالية وما لَ تحققه.

  :أسئلة الدراسة 
ما القيم الجمالية الواجب توافرها في كتب التربية  -1

 ية المقررة للصفوف الثلاثة الأولى؟الإسلام
تضمين كتب التربية الإسلامية المقررة  مستوىما  -2

 لقيم الجمالية؟اللصفوف الثلاثة الأولى 
كيف تتوزع القيم الجمالية في كتب التربية الإسلامية  -3

 المقررة للصفوف الثلاثة الأولى؟
كتب التربية   عبرنمو القيم الجمالية  ما مستوى -4

 وف الثلاثة الأولى؟الإسلامية للصف

 

 :أهداف الدراسة
الدراسة الحالية إلى تسليط الضوء على موضوع هدفت     

يعد في غاية الأهمية في حياة الفرد، ومتعلق بسلوكياته في 
المجالات المتعددة، والمتمثل بالقيم الجمالية في كتب التربية 

أهم أهداف  وبرزت .للصفوف الثلاثة الأولىالإسلامية 
 الحالية فيما يأتي: الدراسة

الواجب توافرها في كتب بناء قائمة بالقيم الجمالية  -1
 .التربية الإسلامية المقررة للصفوف الثلاثة الأولى

كتب التربية تحديد القيم الجمالية المتضمنة في   -2
 .الإسلامية المقررة للصفوف الثلاثة الأولى

الكشف عن صورة نمو القيم الجمالية في كتب التربية  -3
 .لامية للصفوف الثلاثة الأولىالإس

 :أهمية الدراسة
أهمية الدراسة من أهمية الموضوع الذي تتناوله،  ظهرت    

 إبراز أهميتها في النقاط الآتية: وأمكن
 هذه الدراسة بأصالتها، إذ لَ توجد دراسة في  تميزت

الأردن سعت إلى تحليل القيم الجمالية في محتوى كتب 
على حد  - ف الثلاثة الأولىللصفو التربية الإسلامية 

 .-الباحث اطلاع
  تكمن أهمية دراسة القيم الجمالية في أنها دعامة أساسية

بناء  من ثما، و سليم   في بناء الجمال في الفرد المسلم، بناء  
 مجتمع مسلم جميل.

 مؤلفي ومطوري كتب التربية الإسلامية  توجيه بوصلة
القيم الجمالية إلى أهمية للصفوف الثلاثة الأولى المقررة 

 الواجب تضمينها في تلك الكتب.
  لصفوف امساعدة مخططي مناهج التربية الإسلامية

، بإمدادهم بقائمة القيم الجمالية، والتي الثلاثة الأولى
يمكن في ضوئها تطويرها، حتى تصبح أكثر فاعلية في 

 التوعية الجمالية لدى الطلبة. 
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  الثلاثة الأولىللصفوف تزويد معلمي التربية الإسلامية ،
بقائمة القيم الجمالية، للعمل على دعمها، وتنميتها في 

 نفوس الطلبة. 

 :مصطلحات الدراسة
ورد في هذه الدراسة بعض المصطلحات التي تعرف     

 ا على النحو الآتي:إجرائي  
راد، هي مجموعة القيم السائدة لدى الأفالقيم الجمالية:  -

دالة على جوانب الرقي ال والتي تعبر عن جوانب الجمال
وتناولت الدراسة الحالية أربعة مجالات للقيم المجتمعي. 

الجمالية وهي: جمال الكون، وجمال الإنسان، وجمال السلوك، 
 وجمال القول.

الكتب المدرسية المقرر تدريسها  كتب التربية الإسلامية:  -
 لطلبة الصفوف الثلاثة الأولى في مدارس وزارة التربية والتعليم

 .  2018/2019في الأردن، للعام الدراسي 
الصفوف التابعة لمرحلة التعليم  الصفوف الثلاثة الأولى: -

الأساسي الإلزامي، والتي تتكون من الصف الأول الأساسي، 
 والثاني الأساسي، والثالث الأساسي.

 :حدود الدراسة
 الدراسة في إطار الحدود الآتية: أجريت    
أربعة مجالات وهي: جمال الكون، ية في تحديد القيم الجمال -

 وجمال الإنسان، وجمال السلوك، وجمال القول.

تحليل محتوى كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة  -
 .2018/2019الأولى المقررة للعام الدراسي 

، وهي من إعداد بطاقة تحليل المحتوىبأداة الدراسة المتمثلة  -
 الباحث. 

 منهج الدراسة:
 استخدام المنهج الوصفي التحليلي؛ للتعرف على تم    

تضمين القيم الجمالية من خلال المحتوى الذي يقوم  مستوى
على الوصف الموضوعي والمنظم والكمي للقيم الجمالية في 

 محتوى كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى. 

 مجتمع الدراسة:
ية الإسلامية تكون مجتمع الدراسة من جميع كتب الترب   

)الأول، الثاني، الثالث(  المقررة للصفوف الثلاثة الأولى
الأساسي، والتي تدرس في جميع المدارس التابعة لوزارة التربية 

. بلغ عدد 2018/2019والتعليم في الأردن، للعام الدراسي 
تب، وتم توزيع كتاب كل صف إلى ( ك3هذه الكتب )

للفصل الثاني، وبلغ  ، أحدهما للفصل الأول، والآخرأينجز 
( درس، وبلغ عدد 102مجموع دروس هذه الكتب مجتمعة )

( 1( صفحة. والجدول )338صفحات هذه الكتب مجتمعة )
يبين توزيع دروس كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة 

 الأولى، وأجزائها، وعدد صفحاتها.

 
 1جدول 

 ة الأولى، وأجزائها، وعدد صفحاتهاتوزيع دروس كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاث 
 الصفحاتعدد  عدد الدروس عدد الأحزاء اسم الكتاب الصف 

 102 28 2 التربية الإسلامية الأول الأساسي الصفوف الثلاثة الأولى
 112 34 2 التربية الإسلامية الثاني الأساسي

 114 40 2 التربية الإسلامية الثالث الأساسي
 338 102 6   المجموع
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 عينة الدراسة:
تكونت عينة الدراسة من مجتمع الدراسة نفسه، وهي كتب     

التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى المقرر تدريسها للعام 
 .2018/2019الدراسي 

، وفق الخطوات البطاقةتم إعداد تحليل المحتوى:  بطاقة
 الآتية:

في عدة ى تحليل المحتو  بطاقةقام الباحث بإعداد  -أ  
خطوات رئيسة، تم تحديد القيم الجمالية الواجب تضمينها في  
كتب التربية الإسلامية لطلبة الصفوف الثلاثة الأولى بالإفادة 

 من عدة مصادر، أهمها:
يات الكريمة من القرآن الكريم، والأحاديث النبوية * الآ

 الشريفة.   
 .* الأدب النظري، وما تضمنه من مصادر علمية متخصصة

 * الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة. ومنها
 .(2013) دراسة محمد والدوسري

 الخطوط العريضة لمنهاج التربية الإسلامية للمرحلة الأساسية. *
 * الخصائص النمائية لطلبة المرحلة الأساسية الدنيا.

وضع القيم الجمالية التي تم استخلاصها من  -ب
، تكونت من بطاقة تحليل المحتوىة المصادر السابقة في صور 

أربعة مجالات رئيسة، وكل مجال تضمن مجموعة من القيم 
 الجمالية الفرعية ذات الصلة بها.

، من خلال بطاقة تحليل المحتوىمن صدق  التحقّق -ج
عرضها على مجموعة من المحكمين المختصين في المناهج وطرق 

في جامعة البترا، التدريس، وعلم النفس التربوي، وعلم الجمال 
 والإفادة من اقتراحاتهم، من حيث وذلك لأخذ آرائهم،

طلبة الصفوف الثلاثة الأولى،  بطاقة تحليل المحتوىمناسبة 
وانتماء القيم الجمالية الفرعية إلى مجالاتها الرئيسة، وإضافة أية 
قيم أغفلتها القائمة. وقد اعتمد الباحث نسبة حصول كل 

ا ( فأكثر من آراء المحكمين معيار  %85) قيمة جمالية على
 لقبوله، واعتماده. 

 

 :لبطاقة تحليل المحتوىالصورة النهائية  -د
صورتها النهائية بعد إجراء  بطاقة تحليل المحتوىأخذت     

( قيمة 29التعديلات التي اقترحها المحكمون، مكونة من )
 (2جمالية فرعية موزعة على أربعة مجالات رئيسة، والجدول )

 يبين ذلك.
  2جدول 

بمجالاتها الرئيسة، وعدد قيمها الفرعية في  بطاقة تحليل المحتوى
 صورتها النهائية

 عدد القيم الجمالية الفرعية المجال م
 4 قيم جمال الكون 1
 8 قيم جمال الإنسان 2
 5 قيم جمال القول 3
 12 قيم جمال السلوك 4

 29 المجموع
 تحديد الهدف من التحليل:  -هـ
هدف تحليل كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة     

 بطاقة تحليل المحتوىالأولى بجزئيها؛ للتعرف على مدى تضمين 
 التي تم بناؤها في محتوى هذه الكتب.

 تحديد فئات التحليل: -و
يتم  فئاتالتي تم بناؤها  بطاقة تحليل المحتوىتم اعتماد     

 التحليل على أساسها.
 دة التحليل:تحديد وح -ز
 استخدمت الدراسة الجملة كوحدة للتحليل.    
 إعداد استمارة التحليل، وضبطها: -ح

قام الباحث بتصميم استمارة التحليل؛ بهدف التعرف     
في محتوى كتب التربية  بطاقة التحليلعلى مدى تضمين 

من  للتحقّقالإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى في الأردن. و 
تم عرضها على عدد من المحكمين الذين  مدى صلاحيتها،

 أقروا صلاحيتها لتحقيق الهدف الذي أعدت له.
 من ثبات التحليل:  التحقّق -ط 
قام الباحث بتحليل عينة عشوائية من دروس كتب التربية     

الإسلامية، تمثلت بتحليل الجزء الأول من كتاب التربية 
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دف تعرف ثبات الإسلامية المقرر للصف الثاني الأساسي، وبه
التحليل، عرض الباحث العينة العشوائية على معلمة صف 
تدرس الصف الثاني الأساسي في المدارس الأردنية الكندية، 
ذات خبرة متميزة، طلب إليها تحليل العينة، وقام الباحث 

ن، وبعد الانتهاء اسبوعأبعد فترة زمنية قدرها  هنفسالعمل ب
بات بين التحليلين حساب معامل الث من التحليل، تمّ 

  :(Cooper, 1974) باستخدام معادلة كوبر

 الأول والثاني التحليلعدد مرات الاتفاق بين           
  x 100 نسبة الاتفاق=     ______________________

 عدد مرات الاتفاق + عدد مرات الاختلاف
وكانت نتائج ثبات التحليل عبر الزمن وعبر الأشخاص     

ن مجالات الدراسة الأربعة، كما هو موضح في لكل مجال م
 (.3الجدول )

  3جدول 
 . معاملات ثبات التحليل عبر الزمن وعبر الأشخاص لكل مجال من مجالات الدراسة الأربعة 

 الزمن  الثبات عبر الثبات عبر الأشخاص المجال الرقم
 %93 %95 قيم جمال الكون 1
 %89 %91 قيم جمال الإنسان  2
 %92 %88 جمال القول قيم  3
 %90 %93 قيم جمال السلوك 4

معاملات الثبات عبر  ( أنّ 3من الجدول ) يلاحظ    
 -% 88الأشخاص للمجالات الأربعة تراوحت بين )

معاملات الثبات عبر الزمن للمجالات الأربعة  %(، وأنّ 95
ا إلى مما جعل الباحث مطمئن  %(، 93 -% 89تراوحت بين )
 لتحليل.نتائج عملية ا

 خطوات التحليل المتبعة في الدراسة: -ي
 اتبع الباحث الخطوات الآتية عند قيامه بتحليل محتوى    

 كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى:
قراءة عينة التحليل قراءة متأنية، مما يساعد على التعرف  -

 على القيمة الجمالية.
 تطبيق وحدة التحليل )الجملة(. -
 بيق فئات التحليل.تط -
 تسجيل نتائج التحليل في استمارة التحليل.   -
التعرف على نتائج التحليل التي تم التوصل إليها ومناقشتها،  -

 والخروج من خلالها بالتوصيات المناسبة.
 ضوابط التحليل:  -ق
حتى يكون التحليل أقرب إلى الدقة، اتبع الباحث     

 الضوابط الآتية:

ا، يتم النظر إلى قيمة الجمالية غي صريحة لفظ  إذا كانت ال -
المعنى أو السياق الذي تحمله الجملة، واستخلاص القيمة 

 التي تشي إليه، ويتم بعد ذلك تطبيق فئات التحليل.
إذا وجدت قيمتان جماليتان وبينهما حرف عطف، فإن ما  -

قبل حرف العطف يعد قيمة جمالية مستقلة، وتعطى 
في الفئة التي تناسبها، أما إذا كانت القيمة  ا مستقلا  تكرار  

ا الجمالية المعطوف، يؤكد الحقل نفسه، فعندئذ تعد امتداد  
 للقيمة الجمالية السابقة، ولا تعطى أي تكرار.

 المعالجة الإحصائية: 
تم استخدام النسب المئوية، والرتب، لمجالات الدراسة،     

 التحليل. بطاقة تمن ثبا للتحقّق، (Cooperكوبر )  ومعادلة

 نتائج الدراسة ومناقشتها:
 ا للنتائج التي توصلت إليها الدراسةتناول هذا الجزء عرض      

 حسب أسئلتها:
  : النتائج المتعلقة بالساال الأول:أولًا 

ما القيم الجمالية الواجب توافرها هذا السؤال على:  نصّ     
ثة الأولى؟ في كتب التربية الإسلامية المقررة للصفوف الثلا
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وللإجابة عن هذا السؤال، تم تحديد القيم الجمالية ذات الصلة 
نفة الذكر، في الآا على المصادر بالتربية الإسلامية، اعتماد  

مجالات رئيسة هي: قيم جمال الكون، وقيم جمال الإنسان، 

وقيم جمال القول، وقيم جمال السلوك. ويضم كل مجال من 
الية فرعية، تم تضمينها أداة المجالات السابقة عدة قيم جم

..                    (، يبين ذلك4التحليل، والجدول )
 4جدول 

 القيم الجمالية الواجب توافرها في محتوى كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى 

 عدد القيم القيم الجمالية الفرعية المجال م
 الجمالية الفرعية

 4 جمال البحار والسماء والأنهار، المحافظة على البيئة، إماطة الأذى عن الطريق.، النباتات والحيواناترعاية  قيم جمال الكون 1

 قيم جمال الإنسان 2
جمال المظهر والملبس )حسن المظهر(، العناية بجسده والاهتمام به، المحافظة على النظافة، الطهارة / الوضوء، 

 8 تربية حاسة الشم. التطيب، تقليم الأظافر، نظافة الأسنان،

 قيم جمال القول 3
خفض الصوت وعدم رفعه، جمال الحوار، تجنب الفاحش من القول، احترام الرأي والرأي الآخر، الاستماع 

 5 نصات للآخرين.والإ

 قيم جمال السلوك 4
الوقت، التأدب ضبط الانفعالات والعواطف، مشاركة الآخرين أفراحهم وأحزانهم، احترام ، مراعاة مشاعر الآخرين

بآداب الطعام، التزام آداب السلوك، احترام الآخرين، الاعتذار، الاستئذان، التبسم في وجه أخيك، الترتيب 
 تقان في العمل.والانتظام، الإ

12 

 29 المجموع
الباحث هذه النتيجـة بالأهميـة الكبيـرة التـي تمثلهـا  ويبرر     

بة الصفوف الثلاثة القـيم الجمالية في تشكيل شخصية طل
الأولى، وتشكيل سلوكياتهم الحياتية مع أنفسهم والآخرين، 

داخل المدرسة أم خارجها. وبأهميـة تطبيقها فـي شـؤون أسواء 
 حيـاتهم اليوميـة. 

 
 

 ا: النتائج المتعلقة بالساال الثاني:ثانيً 
تضمين كتب التربية  مستوىما هذا السؤال على:  نصّ  

للصفوف الثلاثة الأولى للقيم الجمالية؟  الإسلامية المقررة
قام الباحث بحساب القيم الجمالية وللإجابة عن هذا السؤال، 

المتضمنة في تلك الكتب، وبيان تكرار القيم في كل مجال وفي 
كل صف، وجمع تلك التكرارات، وحساب النسب المئوية، 

( يبين ذلك.5) ورتبة كل مجال، والجدول
  5جدول 

، والنسب المئوية، لية المتضمنة في كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى، وتكرار القيم في كل مجال وفي كل صفالقيم الجما 
 ورتبة كل مجال

 المجال
 الصف

 الثالث الأساسي الثاني الأساسي الأول الأساسي النسبة المئوية الرتبة المجموع
 2ج 1ج 2ج 1ج 2ج 1ج

 11.6 3 38 1 0 15 6 12 4 قيم جمال الكون
 30.7 2 101 - 17 3 47 8 26 قيم جمال الإنسان
 10.9 4 36 5 14 2 9 1 5 قيم جمال القول

 46.8 1 154 18 29 23 30 30 24 قيم جمال السلوك
 100 329 24 60 43 92 51 59 المجموع لكل جزء

  100 7.3 18.2 13.1 28 15.5 17.9 النسبة المئوية لكل جزء
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 المجال
 الصف

 الثالث الأساسي الثاني الأساسي الأول الأساسي النسبة المئوية الرتبة المجموع
 2ج 1ج 2ج 1ج 2ج 1ج

  329 84 135 110 موع لكل صفالمج
  100 25.6 41 33.4 النسبة المئوية لكل صف

مجموع تكرارات القيم الجمالية  ( أنّ 5يتضح من الجدول )   
المتضمنة في كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى قد 

وقد حصل مجال جمال السلوك على  قيمة جمالية،) 329بلغ )
 154بلغت القيم الجمالية الفرعية فيه  إذا ، الرتبة الأولى تكرار  

%(، تلاه مجال جمال 46.8قيمة، وبنسبة مئوية بلغت )
قيمة جمالية، وبنسبة  101الإنسان في الرتبة الثانية بتكرار بلغ 

%( ، أما في الرتبة الثالثة، فقد ظهر مجال 30.7مئوية بلغت )
ئوية بلغت قيمة جمالية، وبنسبة م 38جمال الكون بتكرار بلغ 

%(، في حين احتل مجال جمال القول الرتبة الأخية 11.6)
      .  %(10.9قيمة جمالية ، وبنسبة مئوية بلغت ) 36بتكرار بلغ 

يتضح بشكل جلي من خلال نتائج التحليل عدم التوازن     
 في توزيع تكرارات القيم الجمالية في كتب التربية الإسلامية

تخطيط مناهج  على أنّ  مما يدلللصفوف الثلاثة الأولى، 
التربية الإسلامية ودروسها لهذه الصفوف لَ يقم على أسس 

ا على المعلم علمية واضحة متقنة، الأمر الذي قد ينعكس سلب  
في اكتسابها وتمثلها في في تناول هذه القيم، وعلى الطلبة 

 واقعهم. 
تتفق هذه النتيجة مع ما توصلت له دراسة موسى و     

، التي أكدت عدم التوازن في القيم الجمالية 2014، والنداف
فيكز على قيم جمالية ويهمل في محتوى كتاب "العربية لغتي"، 

 أخرى.
كما قام الباحث بحساب التكرارات والنسب المئوية للقيم     

الأربعة الدراسة الجمالية المتضمنة في كل مجال من مجالات 
 .بين ذلك( ت9،  8، 7، 6 (بالتفصيل، والجداول

 : المجال الأول: قيم جمال الكون
  6جدول 

القيم الجمالية الفرعية في مجال جمال الكون المتضمنة في كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى، و تكرارها في كل صف، 
 والنسب المئوية، ورتبة كل قيمة فرعية

 القيمة الجمالية
 الصف

 لثالث الأساسياا الثاني الأساسي الأول الأساسي النسبة المئوية الرتبة المجموع
 2ج 1ج 2ج 1ج 2ج 1ج

 31.6 2 12 - - - 2 10 - رعاية النباتات والحيوانات
 5.3 4 2 - - - - 2 - جمال البحار والسماء والأنهار

 21 3 8 - - - 4 - 4 المحافظة على البيئة
 42.1 1 16 1 - 15 - - - إماطة الأذى عن الطريق

 100  38 1 0 15 6 12 4 المجموع لكل قيمة في كل جزء
   100 2.6 0 39.5 15.8 31.6 10.5 النسبة المئوية

 ( ما يأتي:6يتضح من الجدول )
قيمة إماطة الأذى عن الطريق قد حصلت على أكثر  أنّ  -

. (42.1%)التكرارات، وعلى الرتبة الأولى بنسبة بلغت 
%(، ثم 31.6) بنسبةوانات رعاية النباتات والحيثم قيمة 

%(، وفي 21المحافظة على البيئة بنسبة بلغت )تلتها قيمة 
الرتبة الأخية جاءت قيمة جمال البحار والسماء والأنهار 

هذه النتيجة واقعية  وتبدو%(. 5.3بنسبة بلغت )
ومنطقية، فمن الطبيعي لكتب التربية الإسلامية، وخاصة 
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ميق هذه القيم الجمالية لطلبة الصفوف الثلاثة الأولى تع
لدى الطلبة في هذا المجال، وهذه قيم أولاها الإسلام 
العناية الخاصة؛ لما لها من وقع خاص إيجابي في حياة 
الأفراد والمجتمعات. لكن يلاحظ عدم التوازن في توزيع 

 جزاء الصفوف الثلاثة الأولى.أهذه القيم بين 
في الجزء الثاني  تركزت القيم الجمالية في مجال جمال الكون -

%(، 31.6ا( وبنسبة )تكرار   12للصف الأول الأساسي )
ا(، وبنسبة تكرار   15والصف الثاني الأساسي )

(39.5.)% 
ظهرت بعض القيم الجمالية بشكل ضعيف في الجزء  -

بنسبة  ( تكرارات،4الأول للصفين الأول الأساسي )
( تكرارات بنسبة 6%(، والصف الثاني الأساسي )10.5)
%(. إلى جانب تكرار واحد في الصف الثالث 15.8)

 %(.2.6الأساسي في الجزء الثاني، بنسبة )
خلو الجزء الأول من كتاب التربية الإسلامية المقرر  -

للصف الثالث الأساسي من أية قيمة جمالية في مجال 
 جمال الكون. 

تركز القيم الجمالية في هذا المجال على  يعتقد الباحث أنّ 
لطلبة الصفوف الثلاثة الأولى؛ لأذى عن الطريق، قيمة إماطة ا

ه إلى الأهمية العملية الحياتية التطبيقية لهذه القيمة في حياة مردّ 
ا معها في صفه طفل هذه المرحلة، يتعامل الطالب يومي  

 هوخارجه، وفي الشارع والبيت، وكل مكان. إلا أنه يلحظ أن
ذا المجال، إلا رغم حصول هذه القيمة على الرتبة الأولى في ه

أنها تركزت في الجزء الثاني من كتاب التربية الإسلامية للصف 
الثاني الأساسي، وخلت من الصفين الأول الأساسي والثالث 

واحد في الجزء الثاني من الصف  الأساسي سوى من تكرارٍ 
الثالث الأساسي. وهذا خلل في توازن القيمة في كتب 

عدم التخطيط المتوازن في  الصفوف الثلاثة الأولى، ويدل على
توزيع القيمة على أجزاء الكتب المدرسية والصفوف الدراسية. 
وما ينطبق على قيمة إماطة الأذى عن الطريق، ينطبق على 
قيمة رعاية النباتات والحيوانات. وربما يكون هذا من أسباب 

ا في طرقنا وشوارعنا تفشي ظاهرة يمكن ملاحظتها يومي  
النفايات على الطريق، وفي هذا مخالفة  وهي رمي ومدارسنا،

؛ لما لها من أثر كبي في جمال الأرض، صريحة للتوجيه النبوي
،  أبي هريرة وجمال الطبيعة التي يعيش بها الإنسان، عن

أو بضع  -الإيمان بضع وسبعون ((: قال: قال رسول الله 
شعبة، فأفضلها قول لا إله إلا الله، وأدناها إماطة  -وستون 

النيسابوري، ) )(الأذى عن الطريق، والحياء شعبة من الإيمان
 (.35، حديث رقم: 63 ، ص:1ج ،2000

من أبرز عوامل تقدم المجتمعات  وتجدر الإشارة إلى أنّ 
المتحضرة اكتساب أفرادها قيمة إماطة الأذى عن الطريق، 
وتمثلها في معيشتهم، ولذا إذا أردنا أن نرقى بمجتمعاتنا، فلا بد 

زن لدى طلبة واغرس هذه القيمة الجمالية بشكل متمن 
 الصفوف الثلاثة الأولى، التي تعد مرحلة تأسيس لهذه القيم.

وأشارت النتائج إلى ضعف قيمة جمال البحار والسماء   
والأنهار، رغم أهمية هذه القيمة الجمالية في تعميق الإيمان 

الإتقان.  بقدرة الله وبعظمة خلقه، ودقة صنعه، والتناسق ودقة
وهذا يشي إلى خلل في بناء مناهج التربية الإسلامية التي من 

 أبرز أهدافها تعميق الإيمان بالله تعالى وبقدرته.
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 :جمال الإنسان المجال الثاني: قيم
 7جدول 

لأولى، و تكرارها في كل صف، القيم الجمالية الفرعية في مجال جمال الإنسان المتضمنة في كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة ا 
 والنسب المئوية، ورتبة كل قيمة فرعية

 القيمة الجمالية
 الصف

 الثالث الأساسي الثاني الأساسي الأول الأساسي النسبة المئوية الرتبة المجموع
 2ج 1ج 2ج 1ج 2ج 1ج

 0 6 0 - - - - - - جمال المظهر والملبس )حسن المظهر(
 10.9 3 11 - 6 - - 3 2 هتمام بهالعناية بجسده والا

 20.8 2 21 - 9 3 6 1 2 المحافظة على النظافة
 63.3 1 64 - 1 - 41 - 22 الطهارة
 0 7 0 - - - - - - التطيب

 1 5 1 - 1 - - - - تقليم الأظافر
 4 4 4 - - - - 4 - نظافة الأسنان

 0 8 0 - - - - - - تربية حاسة الشم
 100  101 - 17 3 47 8 26 كل جزء  المجموع لكل قيمة في
   100 0 16.8 3 46.5 7.9 25.8 النسبة المئوية

 ( ما يأتي:7يتضح من الجدول ) 
قيمة الطهارة قد حصلت على أعلى  كشفت النتائج أنّ    -

%( ثم قيمة المحافظة على 63.3) التكرارات، بنسبة بلغت
%(، تلتها قيمة العناية بالجسد 20.8النظافة بنسبة )

 (. %10.9والاهتمام به بنسبة )
تركزت القيم الجمالية في مجال جمال الإنسان في الجزء  -

ا( وبنسبة تكرار   47الأول للصف الثاني الأساسي )
ز كان بسبب حصول قيمة يالترك %(. رغم أنّ 46.5)

 ا .( تكرار  41الطهارة وحدها على )
وأظهر ضعف بروز بعض القيم الجمالية في هذا المجال   -

ة الأسنان، وتقليم الأظافر. في حين خلت كتب كنظاف
الصفوف الثلاثة الأولى من قيم: جمال المظهر والملبس 
)حسن المظهر(، التطيب، وتربية حاسة الشم. إلى 
جانب خلو الجزء الثاني من كتاب التربية الإسلامية 
للصف الثالث الأساسي من أية قيمة جمالية في هذا 

 المجال.

بروز قيمة الطهارة إلى أهميتها في ويمكن أن يعود سبب 
حياة المسلم، فهي ركن تقوم عليه الصلاة وقراءة القرآن 

قال تعالى: وعبادات أخرى، فيجب المحافظة عليها، 
 يضي قُلْ هُوا أاذ ى فااعْتازيلُوا النِّسااءا فيي واياسْأالُوناكا عاني الْماحي

يضي والاا تاـقْرابوُهُنَّ حاتىَّ ياطْهُرْ  نا فاإيذاا تاطاهَّرْنا فاأْتُوهُنَّ مينْ الْماحي
يْثُ أاماراكُمُ اللَّهُ إينَّ اللَّها يحيُبُّ التـَّوَّابيينا وايحيُبُّ الْمُتاطاهِّريينا   حا

: قاالا  وعانْ أابيي مااليكٍ الْأاشْعارييِّ (. 222 )سورة البقرة، قاالا
يمااني واالحاْ )): راسُولُ اللهي  ُ الطُّهُورُ شاطْرُ الْإي مْدُ ليلَّهي تماْلأا

ُ  -ني  واالحاْمْدُ ليلَّهي تماْلآا الْمييزاانا، واسُبْحاانا اللهي  ماا باـيْنا  -أاوْ تماْلأا
قاةُ بُـرْهاانٌ واالصَّبـْرُ  ةُ نوُرٌ، واالصَّدا ، واالصَّلاا السَّمااوااتي واالْأارْضي

، كُلُّ ال يااءٌ، واالْقُرْآنُ حُجَّةٌ لاكا أاوْ عالايْكا نَّاسي ياـغْدُو فاـبااييعٌ ضي
، ص: 1، ج2000النيسابوري، ) . ((ناـفْساهُ فامُعْتيقُهاا أاوْ مُوبيقُهاا

(. فالطهارة قيمة جمالية ينبغي أن 223، حديث رقم: 203
 يعرفها الطلبة ويتدربوا عليها، ويتمثلوها.

( ضعف اهتمام كتب التربية 7ويلاحظ من جدول )
ولى بالقيم الجمالية في هذا المجال الإسلامية للصفوف الثلاثة الأ

من ناحية، كقيم العناية بالجسد والاهتمام به، ونظافة 
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الأسنان، وتقليم الأظافر، وانعدامها من ناحية أخرى، كقيم 
جمال المظهر والملبس )حسن المظهر(، والتطيب، وتربية حاسة 
الشم. وهذا يشي إلى عدم انتباه مؤلفي كتب التربية الإسلامية 

ا على الطلبة في ذه القيم وأهميتها. الأمر الذي ينعكس سلب  له
اسة فيما يتعلق بالالتزام بهذه القيم هذه المرحلة التأسيسية الحسّ 

التي تظهر جماله، فإبراز القيم آنفة الذكر تظهر بدورها سعادته 

اختلفت هذه النتيجة مع نتائج دراسة العبادي،  وراحته.
قيم النظافة والجمال وممارسة ا بالتي أظهرت اهتمام   2004

 الرياضة والعناية بالجسد. 
 :جمال القول المجال الثالث: قيم

 8 جدول
 القيم الجمالية الفرعية في مجال جمال القول المتضمنة في كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى، و تكرارها في كل صف، والنسب 

 .المئوية، ورتبة كل قيمة فرعية

 الجمالية القيمة
 الصف

 الثالث الأساسي الثاني الأساسي الأول الأساسي النسبة المئوية الرتبة المجموع
 2ج 1ج 2ج 1ج 2ج 1ج

 30.6 2 11 3 3 - 4 - 1 خفض الصوت وعدم رفعه
 11.1 3 4 1 3 - - - - جمال الحوار

 5.5 4 2 - 1 - 1 - - تجنب الفاحش من القول
 2.8 5 1 - 1 - - - - الآخر احترام الرأي والرأي

 50 1 18 1 6 2 4 1 4 الاستماع والإنصات  للآخرين
 100  36 5 14 2 9 1 5 المجموع لكل قيمة في كل جزء

   100 13.9 38.9 5.5 25 2.8 13.9 النسبة المئوية
 ( ما يأتي:8يتضح من الجدول ) 
قد حصلت على الاستماع والإنصات للآخرين قيمة  أنّ  -

%(، 50) لتكرارات، والرتبة الأولى بنسبة بلغتأكثر ا
  %(،30.6بنسبة )خفض الصوت وعدم رفعه تلتها قيمة 

كما حصلت قيمة احترام الرأي والرأي الآخر على أدنى 
التكرارات، والرتبة الأخية بتكرار واحد، بنسبة 

(2.8.)% 
ول للصف تركز القيم الجمالية في هذا المجال في الجزء الأ -

%(، كما  38.9ا، بنسبة )( تكرار  14ساسي )الثالث الأ
( 9ساسي )ول للصف الثاني الأتركزت في الجزء الأ

 %(.25تكرارات، بنسبة )
ضعف بعض القيم الجمالية رغم أهميتها الكبية في   -

تنشئة الطلبة على جمال القول كقيمة جمال الحوار، 
 وتجنب الفاحش من القول، واحترام الرأي والرأي الآخر.

سلامية للصف لقيم الجمالية في كتاب التربية الإضعف ا -
ساسي بجزئيه، والجزء الثاني للصف الثالث ول الأالأ

 الأساسي. 
قيم احترام الرأي والرأي الآخر، وتجنب الفاحش من  أنّ  -

القول، وجمال الحوار، قد حصلت على تكرارات متدنية 
 ( على التوالي.4، 2، 1)

ئيه من أية قيمة خلو كتاب الصف الأول الأساسي بجز  -
جمالية فرعية مما يأتي: جمال الحوار، وتجنب الفاحش من 

 القول، واحترام الرأي والرأي الآخر.
قيمتي جمال الحوار، واحترام الرأي والرأي الآخر قد  أنّ   -

ا من كتاب التربية الإسلامية للصفين الأول خلت تمام  
 والثاني الأساسيين، بجزئيهما.

ة الاستماع والإنصات للآخرين في ويمكن تفسي بروز قيم
سلامية للصفوف لمجال بحرص مؤلفي كتب التربية الإهذا ا
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الثلاثة الأولى على غرس هذه القيمة المهمة، وخاصة لدى 
الطلبة. فهي قيمة ضرورية، وتشكل حاجة ماسة للطلبة، وقد 

يلاحظ في مجتمعاتنا  إذأحسن واضعو الكتب بالتركيز عليها؛ 
صات والاستماع للآخرين، وهي قيمة تكاد ظاهرة ضعف الإن

ا يستمع وينصت لحديث ا، فلا تكاد تجد أحد  تختفي عملي  
آخر، حتى لا تجده يستمع لكلام الله وهو يتلى، وهذا أمر 

ا في هذه الكتب، ا كبي  خطي وجلل. ويرى الباحث أن تناقض  
الاستماع والإنصات  في اللحظة التي برزت فيها قيمة إذ إنه
جمال الحوار، واحترام الرأي والرأي  ات قيمتفين، اختللآخر 

الآخر. وهذا يضعف من أثر قيمة الاستماع والإنصات 
على شيء دل على سوء تخطيط  للآخرين، وهذا إن دلّ 

وتوزيع للقيم الجمالية في كتب التربية الإسلامية للصفوف 
 الثلاثة الأولى. فجمال الحوار قيمة تسهم في التفاهم بين أفراد

المجتمع والناس أجمعين، فهو يبدأ من الأسرة، ثم المدرسة، 
فالمجتمع. وجمال الحوار الذي ينبغي الاهتمام به يتمثل بالحوار 
الإيجابي الفعال، القائم على احترام الآخرين. وما العنف الذي 

 حصيلة انعدام قيمتي جمال الحوار، تشهده مجتمعاتنا إلّا 
للتين أهملتها كتب التربية واحترام الرأي والرأي الآخر ا

اختلفت نتائج الدراسة  الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى.
( من 2012الحالية في هذا المجال مع ما أظهرته دراسة دلاوي )

اهتمام بقيمة جمال الحوار من خلال تحليل المحتوى للمجموعة 
 القصصية لنجيب الكيلاني.

 المجال الرابع: قيم جمال السلوك:
 9جدول 

القيم الجمالية الفرعية في مجال جمال السلوك المتضمنة في كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى، و تكرارها في كل صف، 
 والنسب المئوية، ورتبة كل قيمة فرعية.

 القيمة الجمالية
 الصف

 الثالث الأساسي الثاني الأساسي الأول الأساسي النسبة المئوية الرتبة المجموع
 2ج 1ج 2ج 1ج 2ج 1ج

 5.9 8 9 - 1 - 6 - 2 مراعاة مشاعر الآخرين
 1.9 12 3 - - - - - 3 ضبط الانفعالات والعواطف

 9.7 4 15 - 8 1 3 1 2 مشاركة الآخرين أفراحهم وأحزانهم
 21.4 1 33 5 7 11 7 3 - احترام الوقت

 12.3 3 19 - - - - 19 - التأدب بآداب الطعام
 13 2 20 8 1 4 1 - 6 رينحب الآخ

 7.8 6 12 2 3 5 1 1 - التزام آداب السلوك
 4.6 10 7 2 - - 4 1 - احترام الآخرين

 0 13 - - - - - - - الاعتذار
 8.5 5 13 1 1 2 3 - 6 الاستئذان

 5.2 9 8 - 8 - - - - التبسم في وجه أخيك
 7.1 7 11 - - - 4 5 2 الترتيب والانتظام

 2.6 11 4 - - - 1 - 3 لعملتقان في االإ
 100  154 18 29 23 30 30 24 المجموع لكل قيمة في كل جزء

   100 11.7 18.8 14.9 19.5 19.5 15.6 النسبة المئوية

قد حصلت على أعلى التكرارات احترام الوقت قيمة  أنّ  - ( ما يأتي:9يتضح من الجدول )
ة بنسب الآخرين حبّ  %(، ثم قيمة21.4) بنسبة بلغت
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تلتها قيمة التأدب بآداب الطعام بنسبة %(، 13)
(12.3 .)% 
ا من كتب التربية الإسلامية خلو قيمة الاعتذار تمام   -

 للصفوف الثلاثة الأولى.
خلو كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى من  -

وهي قيمة ضبط الانفعالات  قيمة جمالية مهمة،
الأول الأساسي والعواطف، سوى من الجزء الأول للصف 

 ( تكرارات.3بـ )
خلو كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى من  -

دب بآداب الطعام، سوى أهي قيمة التقيمة جمالية مهمة، و 
 من الجزء الثاني للصف الأول الأساسي.

خلو كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى من  -
ء الأول للصف قيمة التبسم في وجه أخيك، سوى من الجز 

 الثالث الأساسي.
خلو قيمة الترتيب والانتظام من الجزء الثاني لكتاب التربية  -

الإسلامية المقرر للصف الثاني، وخلوها من الصف الثالث 
 ساسي بجزئيه.الأ

تقان في العمل من الجزء الثاني لكتاب التربية خلو قيمة الإ -
الثاني  الإسلامية المقرر للصف الأول الأساسي، ومن الجزء

للصف الثاني الأساسي، وخلوها من جزئي كتاب الصف 
 الثالث الأساسي . 

ضعف بروز بعض القيم الجمالية في هذا المجال رغم أهميتها  -
الحياتية لأفراد المجتمع، مثل: مراعاة مشاعر الآخرين، 

 واحترام الآخرين، والاستئذان.
صفوف محتوى كتب التربية الإسلامية لل يرى الباحث أنّ     

بإبراز قيمة احترام الوقت؛ ويعود ذلك  الثلاثة الأولى قد اهتمّ 
هذه القيمة تتماشى  نّ أإدراك القائمين على هذه الكتب ب إلى

على احترام الوقت؛ لما  هداف التربية الإسلامية التي تحثّ أمع 
لها من أهمية كبية في حياة الفرد المسلم، فعباداته كلها قائمة 

ةا : وقت، قال تعالى وقت، فصلاته على فاإيذاا قاضايْتُمُ الصَّلاا
أْناـنْتُمْ فاأاقييمُوا  فااذكُْرُوا اللَّها قيياام ا واقُـعُود ا واعالاى جُنُوبيكُمْ فاإيذاا اطْما

ةا كااناتْ عالاى الْمُؤْمينيينا كيتااب ا ماوْقُوت ا ةا إينَّ الصَّلاا سورة ) الصَّلاا
كُلُوا وااشْرابوُا حاتىَّ و  :تعالى ، قالالصوم وقتو(. 103النساء،

ُّوا  ا لاكُمُ الْخايْطُ الْأابْـياضُ مينا الْخايْطي الْأاسْوادي مينا الْفاجْري ثُمَّ أاتمي ياـتابـاينَّ
دي  رُوهُنَّ واأانْـتُمْ عااكيفُونا فيي الْماسااجي الصِّيااما إيلىا اللَّيْلي والاا تُـبااشي

ُ اللَّهُ آايااتيهي ليلنَّاسي لاعالَّهُمْ تيلْكا حُدُودُ اللَّهي فالاا تاـقْ  رابوُهاا كاذاليكا يُـبـاينِّ
الحاْجُّ  وقت، قال تعالى: والحج ،(187 سورة البقرة،) ياـتـَّقُونا 

والزكاة وقت، قالا  ،(197)سورةالبقرة،  أاشْهُرٌ ماعْلُومااتٌ 
نَّاتٍ ماعْرُوشااتٍ واغايـْرا ما  :تعالى عْرُوشااتٍ واهُوا الَّذيي أانْشاأا جا

واالنَّخْلا واالزَّرعْا مُخْتاليف ا أُكُلُهُ واالزَّيْـتُونا واالرُّمَّانا مُتاشاابهي ا واغايـْرا 
مُتاشاابيهٍ كُلُوا مينْ ثمااريهي إيذاا أاثْمارا واآاتوُا حاقَّهُ ياـوْما حاصااديهي والاا تُسْريفُوا 

ولذا جدير  (.141 ،سورة الأنعام) إينَّهُ لاا يحيُبُّ الْمُسْريفيينا 
بالمسلم معرفة كيفية استثمار وقته بما هو نافع، فينظم وقته، ولا 

 يهدره. 
الآخرين في  وتسعى التربية الإسلامية إلى تحقيق قيمة حبّ 

ا لا سيما في مرحلة الطفولة التي تعد منطلق   نفوس أفرادها،
ا لتحقيق هذه القيمة، فلا يمكن أن تتحقق عند الأفراد وأساس  

 -عن النعمان بن بشي صغرهم،   كبرهم ما لَ تتحقق فيفي
ماثالُ الْمُؤْمينيينا )) :قال: قال رسول الله  -رضي الله عنهما

نْهُ  فيي تاـواادِّهيمْ واتاـرااحميُهيمْ واتاـعااطفُيهيمْ ماثالُ الجاْسادي إيذاا اشْتاكاى مي
اعاى لاهُ ساائيرُ الجاْسادي بيالسَّهاري واالحُْ  )النيسابوري،  ((مَّىعُضْوٌ تادا

  .2586، حديث رقم: 1999، ص: 4، ج2000
وجدير بالملاحظة خلو قيم هذا المجال من قيمة جمالية  

راقية وأصيلة في الإسلام، ألا وهي قيمة الاعتذار، وهذا يشي 
وضع الدروس في كتب التربية الإسلامية وما فيها من  إلى أنّ 

ة الأولى كان بصفة عشوائية للقيم الجمالية للصفوف الثلاث بثّ 
الاعتذار عن  دُّ دون تخطيط محكم؛ فبعض الأشخاص يع

موقف أخطأ فيه دلالة ضعف في شخصيته وانكسار للآخر، 
وهذه سمة موجودة عند البعض، ويعد الاعتذار رسالة تؤكد 
سمو إنسانية المخطئ، ورقي الجانب البشري في المتعرض 

ئة، ومناهج التربية للأذى، فكيف يمكن غرسها لدى الناش
ا؟ ولذا يلاحظ قصور مؤلفي هذه الإسلامية لا تعيها اهتمام  
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الكتب بضعف التركيز على هذه القيمة إلى جانب قيم في 
مجال جمال القول مثل: قيم جمال الحوار، واحترام الرأي والرأي 

مجتمعاتنا عطشى لهذه القيم  الآخر. ويجزم الباحث أنّ 
نا تتحدث عن نفسها؛ نتيجة إهمال الجمالية. فحال مجتمعات

القيم الجمالية في كتب التربية الإسلامية، التي هي أساس بناء 
 القيم في النشء. 

ع الباحث نتائج التحليل لتكرارات القيم ومن خلال تتبّ 
     الجمالية، يظهر اتفاق مع ما توصلت له نتائج دراسات

 ؛ 2012 العجرمي،و ؛ 2014والرابحي، ؛ 2012أبو شاويش،
، التي أظهرت بمجملها تأخر القيم الجمالية 2015العمري، و 

عن بقية القيم الاجتماعية والبيئية والصحية، وغيابها في محتوى 

؛       2008 الدروس كما أظهرت دراسة عثمان والدغيدي،
 .Warburton,2007و

 ا: النتائج المتعلقة بالساال الثالث:ثالثً 
القيم الجمالية في   كيف تتوزعهذا السؤال على:  نصّ 

كتب التربية الإسلامية المقررة للصفوف الثلاثة الأولى؟ 
حساب التكرارات والنسب المئوية  للإجابة عن هذا السؤال، تمّ 

لتكرار القيم الجمالية في كتب التربية الإسلامية المقررة 
للصفوف الثلاثة الأولى حسب مجالات القيم الجمالية الأربعة، 

  (10 الجدول )جاءت مبينة في إذ

 10جدول 
  توزيع القيم الجمالية في كتب التربية الإسلامية المقررة للصفوف الثلاثة الأولى 

 تكرارات القيم الجمالية حسب مجالاتها ونسبها المئوية الصف الدراسي
 جمال قيم جمال الإنسان قيم جمال الكون قيم 

 القول 
 جمال قيم
 السلوك 

 المئويةمجموع التكرارات والنسب 

 %(33.4)110 %(16.4) 54 %(1.8) 6 %(10.3) 34 %(4.9) 16 الأول الأساسي
 .%(41)135 %(16.1) 53 %(3.3) 11 %(15.2) 50 %(6.4) 21 الثاني الأساسي
 %(25.6) 84 %(14.3) 47 %(5.8)19 %(5.2) 17 %(0.3) 1 الثالث الأساسي

 %(100) 329 %(46.8)154 %(10.9)36 %(30.7)101 %(11.6) 38 المجموع
أعلى تكرار كان مجال جمال  ( أنّ 10يظهر من الجدول )

ا، ( تكرار  54بلغ ) إذالسلوك للصف الأول الأساسي، 
%(، وأدنى تكرار كان مجال جمال الكون 16.4وبنسبة مئوية )

في الصف الثالث الأساسي بتكرار واحد وبنسبة مئوية 
التحليل في  %(. برزت هذه القيم الجمالية من خلال0.3)

 ،الصفوف المتتالية من الأول الأساسي إلى الثالث الأساسي
ويتضح من الجدول السابق ترتيب المجالات وتوزيعها على 

 :على النحو الآتيالصفوف 
 حصل هذا المجال على  جمال السلوك: مجال قيم

على  الرتبة الأولى من بين مجالات الدراسة الأربعة، وبناء  
ذا المجال لكل صف من الصفوف فقد  تكرارات القيم في ه

  الأول، الثاني، الثالث.:ا على النحو الآتي كان ترتيبها تنازلي  

 حصل هذا المجال على  جمال الإنسان: مجال قيم
على  الرتبة الثانية من بين مجالات الدراسة الأربعة، وبناء  

تكرارات القيم في هذا المجال لكل صف من الصفوف فقد  
 الثاني، الأول، الثالث. ا على النحو الآتي:زلي  كان ترتيبها تنا

 حصل هذا المجال على جمال الكون مجال قيم :
على  الرتبة الثالثة من بين مجالات الدراسة الأربعة، وبناء  

تكرارات القيم في هذا المجال لكل صف من الصفوف فقد  
 .الثاني، الأول، الثالث ا على النحو الآتي:كان ترتيبها تنازلي  

 حصل هذا المجال على جمال القول ل قيممجا :
 الرتبة الرابعة والأخية من بين مجالات الدراسة الأربعة، وبناء  

على تكرارات القيم في هذا المجال لكل صف من الصفوف 
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الثالث، الثاني،  ا على النحو الآتي:فقد كان ترتيبها تنازلي  
 الأول. 

كرارات القيم ا في تا معكوس  هناك توازن   يتضح مما سبق أنّ 
الجمالية في مجالاتها الثلاثة الأولى في كتب التربية الإسلامية 
 المقررة للصفوف الثلاثة الأولى باستثناء مجال قيم جمال القول.

ة دي إلى ضعف بعض القيم الجمالية خاصّ وهذا الأمر قد يؤ 
في مجال جمال الكون، وجمال الإنسان، وجمال السلوك، وهي 

هذا التوزان المعكوس  مة. إلى جانب أنّ مجالات معتبرة ومه
قد يؤدي إلى التنبؤ بالفجوة القيمية التي تكون مسؤولة عن 
حدوث السلوك المراد تصحيحه، أو غياب السلوك المراد 
تعليمه، وربما من هنا تظهر وتبدأ أزمة القيم التي تشهدها 

 مجتمعاتنا. 
 لا أنّ ورغم ظهور التوازن الإيجابي في مجال جمال القول، إ

هذا التوازن غي  المدقق في نتائج تحليل المجال يلاحظ أنّ 
ا، ففي الوقت الذي تظهر قيمة الاستماع ناضج تمام  

والإنصات للآخرين متدرجة في عدد التكرارات بتوازن 
قيمتي جمال  مقبول، وهذا أمر إيجابي، إلا أنه يتضح أنّ 

ول والثاني الحوار، واحترام الرأي والرأي الآخر في الصفين الأ
ا من أي تكرار، وهذا يؤكد الخلل البين الأساسيين خالية تمام  

في تخطيط القيم الجمالية وتنظيمها وتوزيعها في كتب التربية 
 الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى.

 ا: النتائج المتعلقة بالساال الرابع:رابعً 
القيم الجمالية  نمو ما مستوى هذا السؤال على: نصّ 

؟ التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى كتب  عبر
للإجابة عن هذا السؤال، قام الباحث بحساب التكرارات 
والنسب المئوية لتكرار القيم الجمالية في كتب التربية 

 (11) والجدول الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى في الأردن،
 . ذلك يوضح

 11 جدول
 .لإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى، وتكرارها، ونسبها المئويةنمو القيم الجمالية في كتب التربية ا 

 تكرار القيم الجمالية في كتب التربية الإسلامية ونسبها المئوية الصف الدراسي
 النسبة المئوية التكرارات 

 % 33.4 110 الأول الأساسي
 % 41 135 الثاني الأساسي
 % 25.6 84 الثالث الأساسي

 % 100 329 المجموع
القيم الجمالية في كتاب  ( أنّ 11يتضح من الجدول )   

قيمة  110التربية الإسلامية للصف الأول الأساسي بلغت 
جمالية، ثم نمت هذه القيم في الصف الثاني الأساسي بمقدار 

نمو تراجع ا، لكن يلاحظ تكرار   135ا، فأصبحت ( تكرار  25)
الثالث  القيم الجمالية في كتاب التربية الإسلامية للصف

بلغت القيم الجمالية فيه  إذا، ( تكرار  51الأساسي بمقدار )
ا في تكرارات القيم، وهذا ا سلبي  ا. وهذا يعكس توازن  تكرار   84

يَالف النظريات التربوية والنفسية إلى جانب المنطق، والتي 
تؤكد بدورها على زيادة النمو العقلي والجسمي والوجداني 

ر. ويمكن تفسي ذلك بضعف إدراك والاجتماعي بازدياد العم
واضعي ومؤلفي كتب التربية الإسلامية لبناء القيم، وضعف 

ا ا متوازن  الاهتمام بمنظومة القيم الجمالية، وعدم توزيعها توزيع  
 وية.على أسس نفسية وترب

 :التوصيات
من خلال ما تم الوصول إليه من نتائج، أمكن الباحث من 

 تقديم التوصيات الآتية:
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ين كتاب التربية الإسلامية للصف الثالث الأساسي تضم -
 لقيم الجمالية المتعلقة بجمال الكون وجمال الإنسان.ا
تعزيز القيم الجمالية في كتب التربية الإسلامية للصفوف  -

الثلاثة الأولى، المتعلقة بجمال الإنسان، كنظافة الأسنان، 
بية وتقليم الأظافر، وجمال المظهر والملبس، والتطيب، وتر 

 حاسة الشم.
تضمين كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى لقيم  -

جمال القول، وتعزيزها وخاصة جمال الحوار، وتجنب 
 الفاحش من القول، واحترام الرأي والرأي الآخر.

تعزيز القيم الجمالية في كتب التربية الإسلامية للصفوف  -
ة قيمة الثلاثة الأولى المتعلقة بجمال السلوك، وخاص

الاعتذار، وضبط الانفعالات والعواطف، إلى جانب قيمة 
 التأدب بآداب الطعام.

ضرورة تحقيق التوازن الإيجابي في القيم الجمالية عند تأليف   -
 كتب التربية الإسلامية للصفوف الثلاثة الأولى.

 :المقترحات
وفي ضوء نتائج الدراسة، يقترح الباحث إجراء الدراسات     

 :الآتية
اسة تحليلية للقيم الجمالية في كتب التربية الإسلامية در  -

للمراحل التعليمية الأخرى، وتضمينها مجالات أخرى غي 
 التي تضمنتها الدراسة الحالية.

مدى تمثل طلبة الصفوف الثلاثة الأولى في الأردن للقيم  -
 الجمالية المتضمنة في كتب التربية الإسلامية.

بية الإسلامية قائمة على تصميم وحدة دراسية في التر   -
 تنمية المهارات الحياتية فيالقيم الجمالية وقياس أثرها 

  .لدى طلبة الصفوف الثلاثة الأولى

 :المراجع
روضة (. 1983هـ( )751قيم، محمد بن أبي بكر بن أيوب )المتوفى:الابن 

 دار الكتب العلمية. :. بيوتالمحبين ونزهة المشتاقين

)د. هـ(  886)المتوفى:  عبد الله محمد بن يزيد القزوينِ بوابن ماجه، الحافظ أ
مطبعة  :القاهرة تحقيق: محمد فؤاد عبد الباقي، .سنن ابن ماجه .ت(

 دار إحياء الكتب العربية.
(. 2009هـ( ) 275أبو داود، سليمان بن الأشعث بن إسحق ) المتوفى: 

: دمشق ، تحقيق شعيب الأرؤوط ومحمد كامل قرة بللي،سنن أبي داود
 دار الرسالة العالمية.

فعالية المدخل الجمالي في تدريس البيولوجي لتنمية (. 2009) أبو زيد، أماني
بعض المفاهيم العلمية الكبرى وآراء الطلاب والمعلمين بالمرحلة الثانوية 

رسالة ماجستي غي منشورة، جامعة عين شمس،  .نحو استخدامه
 القاهرة.

تقويم أداء معلمي اللغة العربية في تدريس (. 2012أبو شاويش، أيمن محمد )
القيم المتضمنة في كتاب لغتنا الجميلة للصف السابع الأساسي 

 رسالة ماجستي غي منشورة، جامعة الأزهر، غزة. .بفلسطين
  :البناء النفسي والوجداني للقائد الصغي. القاهرة(. 2015البارودي، منال )

 لنشر.المجموعة العربية للتدريب وا
 .(2001)هـ(  256)المتوفى:  محمد بن إسماعيلأبو عبد الله البخاري، 

 .دار إحياء التراث العربي :، بيوت1ط .صحيح البخاري
السنن  .(2003هـ( )458)المتوفى:  البيهقي، أحمد بن الحسين بن علي

 .دار الكتب العلمية :تحقيق محمد عبد القادر عطا، بيوت .الكبرى
(. معايي قيم التربية الجمالية في الفكر 2011د علي )الجرجاوي، زيا

مجلة البحوث والدراسات الإسلامي والفكر الغربي. دراسة مقارنة. 
 .34 -1، 19، التربوية ، جامعة القدس المفتوحة

تنمية القيم الجمالية لدى تلميذات المرحلة (. 2003الجهنِ، حنان عطية )
 ورة، جامعة الرياض.أطروحة دكتوراة غي منش .الابتدائية

(. متطلبات تفعيل 2013حسن، عواطف وعبد العال، محمد ومرسي، عمر )
، مجلة الثقافة والتنميةدور التربية الجمالية في مرحلة التعليم الأساسي. 

14 (70 ،)1 – 20. 
تفعيل التربية الجمالية في برامج إعداد المعلمين (. 2010الحكيمي، شوقي )

غي منشورة، معهد الدراسات  أطروحة دكتوراه. بالجمهورية اليمنية
 التربوية، جامعة القاهرة. 

نسانية والجمالية في قصص نجيب القيم الإ(. 2012دلاوي، نصر الدين )
 غي منشورة، جامعة وهران. ه، أطروحة دكتوراالكيلاني

نواع القيم المتضمنة في كتب القراءة لمرحلة أ(. 2014سماعيل )إالرابحي، 
، نسانيةمجلة العلوم الإ .الابتدائي في النظام التعليمي الجزائريالتعليم 

33 ،51-67. 
(. دور المجلات السعودية في التربية الجمالية لدى 2018الراشد، مضاوي )

مجلة القراءة الأطفال: دراسة تحليلية ناقدة في ضوء تطلعات العصر. 
 .48 – 17، 196، والمعرفة
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ت المدارس لباطالقيم الجمالية لدى ا(. 2003) الربيعي، أزهار ماجد
رسالة ماجستي  .رشاد التربويعدادية المشمولة وغي المشمولة بالإالإ

 غي منشورة، الجامعة المستنصرية.
منظومة القيم التي تعكسها البرامج الدينية في (. 2010الزبون، أحمد )

ن التلفزيون الأردني لدى عينة من الطلبة المراهقين في محافظة عجلو 
 – 111(، 2) 2 .مجلة جامعة أم القرى للعلوم الاجتماعيةالأردنية، 

164.  
التربية الجمالية بمناهج التعليم لمواجهة القضايا (. 2005) الشربينِ، فوزي

 ر.مركز الكتاب للنش :، القاهرة1ط .والمشكلات المعاصرة
أثر استخدام الجماليات المعرفية في (. 2009) لهام والشاذلي، محمودإبي، الشل

تنمية التفكي الإبداعي لدى عينة من طلبة آلية العلوم التربوية 
، مجلة جامعة النجاح للأبحاث )العلوم الإنسانية( .الجامعية/ الأونروا

23(3 ،)685 – 709. 
ة السائدة لدى طلبة كليات القيم التربوية الجمالي(. 2007الشلول، أشرف )

التربية والفنون والاقتصاد في جامعة اليموك، ودورها في توجيه 
غي منشورة،  . أطروحة دكتوراهسلوكاتهم الاجتماعية من وجهة نظرهم

 جامعة اليموك، إربد.
القيم التربوية المتضمنة في كتب التربية الإسلامية (. 2003الشوحة، أحمد )

. رسالة ماجستي غي منشورة، ساسية في الأردنالمقررة للمرحلة الأ
 جامعة اليموك، إربد. 

المنظمة  .القيم الإسلامية في المناهج الدراسية(. 2003) الصمادي، خالد
 يسيسكو، الرباط.الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة الأ

المعجم (. 1995هـ( ) 360الطبراني، سليمان بن أحمد بن أيوب )المتوفى: 
دار  :. تحقيق طارق بن عوض الله ومحسن الحسينِ، القاهرةوسطالأ

 الحرمين.
 هـ(310 )المتوفى: الآملي غالب بن كثي  بن يزيد بن جرير بن محمد الطبري،

تحقيق  .تفسي الطبري "جامع البيان عن تأويل آي القرآن" (.2001)
 دار هجر للطباعة والنشر :الجيزة عبد الله بن عبد المحسن التركي،

 والتوزيع.
(. القيم المتضمنة في كتب القراءة للصفوف 2004)حميدان العبادي، محمد 

مجلة  .الأولى من التعليم الأساسي )الحلقة الأولى( في سلطنة عمان
 .172 – 83، 91، رسالة الخليج

 .ريمـرآن الكـالمعجم المفهرس لألفاظ الق(. 1981) فؤاد محمد، عبد الباقي
 .رـدار الفك ، بيوت:2ط

(. التفضيل الجمالي: دراسة في سيكولوجية 2001عبد الحميد، شاكر )
 .(267)العدد ، سلسلة عالَ المعرفة .التذوق الفنِ

القيم الجمالية في كتب القراءة للصفوف  (.2018) عبد الكريم، أسماء عزيز
مجلة . )الثلاثة الأولى في  العراق ومصر ولبنان )دراسة تحليلية مقارنة

 – 127(، 22)2، ة واللسانيات والعلوم الاجتماعيةلارك للفلسف
147. 

(. علاقة القيم الجمالية 2008عثمان، سلوى عثمان والدغيدي، هبه فتحي )
بالسلام البيئي. البعد الغائب في المعايي القومية للتعليم بالمناهج 

 .333 -297، 1، مجلة العلوم التربويةالدراسية، تصور مقترح. 
ة للقيم المتضمنة في كتب دراسة تحليلي(. 2012) مانالعجرمي، سمية سل

نسان للصف الرابع الأساسي التربية الإسلامية والاجتماعية وحقوق الإ
 رسالة ماجستي غي منشورة، جامعة الأزهر، غزة. .بفلسطين

رسالة ماجستي  .سلاميةإالتربية الجمالية رؤية (. 2006عرابي، رباب كامل )
 يموك.غي منشورة، جامعة ال

(. درجة ممارسة القيم لدى طلبة الجامعات 2015العمري، أسماء عبدالمنعم )
، مجلة دراسات العلوم التربويةالأردنية من وجهة نظر الطلبة أنفسهم، 

42(3 ،)1063 –  1086 .  
دور المدرسة المتوسطة في تنمية القيم الجمالية (. 2010العمري، نوال صالح )

ظر المعلمات: دراسة ميدانية على مدارس تها من وجهة نالبطالدى 
 رسالة ماجستي غي منشورة، جامعة الملك سعود. .مدينة الرياض
 .مكتبة مدبولي: القاهرة .الإسلام والفن(. 1996القرضاوي، يوسف )

بين الاختلاف المشروع الصحوة الإسلامية (. 2001القرضاوي، يوسف )
 .القاهرة: دار الشروقوالتطرف المذموم. 

الجامع  .(2006)هـ( 671)المتوفى: لقرطبي، محمد بن أحمد الأنصاريا
تحقيق عبد الله بن عبد المحسن  .لأحكام القرآن )تفسي القرطبي(

       .مؤسسة الرسالة :التركي، بيوت
 .دار الشروق: ، القاهرة32ط .في ظلال القرآن(. 2003قطب، سيد )

ة القيمية التي تتضمنها برامج تحليل للمنظوم(. 2006القواسمة، أحمد حسن )
( 9 – 6)الأطفال في التلفزيون الأردني لدى طفل المدرسة من 

 غي منشورة، الجامعة الأردنية. . أطروحة دكتوراهسنوات
(. الوظائف التربوية للتربية الجمالية : دراسة 2014كشيك، منى يوسف )

مجلة  .ساسيميدانية من وجهة نظر معلمي التربية الفنية في التعليم الأ
 .174 -150(، 4)12، اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس

دور كليات التربية للبنات  (.2013محمد، ماهر أحمد والدوسري، ناديا سالَ )
ت في ضوء متغيات العصر: دراسة اطالبفي تنمية القيم الجمالية لل
-145، 40، فسرسالة التربية وعلم الن. تقييمية بكلية التربية بالجبيل

177. 
تغي القيم الجمالية لدى  (.2015) محمد، معن جاسم وخلف، عبي قاسم

-242(،63)11، مجلة الفتح ،جامعة ديالى .طلبة كلية الفنون الجميلة
272. 

(. مستوى القراءة اللازم لتذوق جماليات النص 2003) المرسي، محمد حسن
 178، 20،ية للقراءةوالمعرفةمجلة القراءة والمعرفة، الجمعية المصر  .الأدبي

– 210 . 
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(. دراسة تحليلية للقيم الجمالية في محتوى  2014موسى، محمد ونداف، وفاء )
كتاب العربية لغتي للصف الرابع الأساسي في الجمهورية العربية 

   .130 – 103(، 9)38، مجلة جامعة البعثالسورية. 
 هـ(.405)المتوفى: النيسابوري، أبو الحسين مسلم بن الحجاج القشيي

 .دار إحياء التراث العربي :، بيوت1، طصحيح مسلم .(2000)
للصف الأول  التربية الإسلامية كتاب(. 2018) وزارة التربية والتعليم

 إدارة الكتب والكتب المدرسية. :. عمانالأساسي
 الثانيللصف  التربية الإسلامية كتاب(. 2018) وزارة التربية والتعليم

 إدارة الكتب والكتب المدرسية. :عمان. الأساسي
 الثالثللصف  التربية الإسلامية كتاب(. 2018) وزارة التربية والتعليم

  إدارة الكتب والكتب المدرسية. :. عمانالأساسي
المكان من منظور جمالي  .(2014حمد زكريا وبصمة جي، محمد )أياسوف، 

جامعة حلب.  مجلة بحوث .دراسة لنماذج من الحديث النبوي الشريف
 . 33-13، 93، نسانية والتربويةسلسلة الآداب والعلوم الإ

استراتيجية مقترحة للتربية الجمالية من  (.2009) الرحمن عبد خالد ،ينياس
 هطروحة دكتوراأ .خلال دعم المشاركة المجتمعية للمؤسسات التربوية

 جامعة سوهاج. ، كلية التربية،ةمنشور  يغ
، فلسفة الفن والجمال في الفكر الإسلامي(. 2015) يونس، عيد سعيد

 .عالَ الكتب :القاهرة
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The Aesthetic Values Included In the Islamic Education Textbooks for the First Three Grades in Jordan 

 (analytical study) 
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Abstract: The study aims to analyze the aesthetic values included in the content of the Islamic Education textbooks for 
the first three grades. In order to accomplish this goal, a list of the aesthetic values that should be included has been 
constructed. The list covered four main areas: the aesthetic of universe, the aesthetic of human being, the aesthetic of 
behavior, and the aesthetic of speech. Upon ensuring the credibility of the list, a tool has been established to analyze 
the content of the Islamic Education textbooks. The analysis showed the following results: the area of behavior 
aesthetic occupied the first rank with a repetition of 154 times in the curriculum content. The aesthetic of human 
being occupied the second rank with a repetition of 101 times. Then, the aesthetic of universe occupied the third rank 
with a repetition of 38 times. The final rank was occupied by the aesthetic of speech with a repetition of 36 times. 
Also, the results indicated an adverse balance of the repetition of aesthetic values in the first three areas. In Addition, 
it was shown a slow progress in the aesthetic values in the Islamic Education textbook for the third primary grade.  

 

Keywords: Islam, Values, Beauty, Book. 
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 ومؤشرات تحققها بالجامعات السعودية معايير اختيار أعضاء هيئة التدريس غير السعوديين 

 -دراسة ميدانية  -

 سعد بن عبد الرحمن آل حمود

 جامعة المجمعة

 هـ23/8/1440 وقبل - هـ2/6/1440 قدم للنشر

 سعت الدراسة لإعداد معايير اختيار أعضاء هيئة التدريس غير السعوديين ومؤشرات تحققها من وجهة نظر القيادات الأكاديمية المستخلص:
( من القيادات الأكاديمية 95، وطبقت المنهج الوصفي، ولتحقيق أهداف الدراسة تم تصميم استبانة شارك في الإجابة عن أسئلتها )بالجامعات السعودية

ا، وتوصلت الدراسة إلى تحديد خمسة معايير لاختيار أعضاء هيئة التدريس غير السعوديين مع بيان ( تخصص  20جامعة سعودية، ينتمون إلى ) (14من )
ياس قت الممؤشرات تحقق كل معيار من تلك المعايير. وكانت استجابات أفراد الدراسة على إجمالي المعايير المقترحة واقع ضمن الفئة الخامسة من فئا

على النحو ، وجاء ترتيب المعايير من حيث المتوسط الحسابي ودرجة الأهمية (4.51موافق بقوة( بمتوسط حسابي )لى درجة )إالمتدرج الخماسي التي تشير 
التأهيل العلمي ( بدرجة موافق بقوة، ثم 5من  4.66، يليها التدريس بمتوسط )( بدرجة موافق بقوة5من  4.77)  : السمات الشخصية بمتوسطالآتي

ا البحث والنمو العلمي بمتوسط ( بدرجة موافق بقوة، وأخير  5من  4.47( بدرجة موافق بقوة، ثم خدمة المجتمع  بمتوسط )5من  4.49بمتوسط  )
 ( بدرجة موافق.5من  4.15)

  .، أعضاء هيئة التدريسالتعليم العاليالكلمات المفتاحية: 
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 المقدمة

تقوم الجامعات السعودية بدور رئيس في بناء المجتمع، من خلال     
أبحاث الدراسات ن يلتحقون بسوق العمل ومن خلال خريجيها الذي
أساتذة الجامعات وطلابها وكذلك عبر الخدمات الأخرى التي يقوم بها 

كانت البدايات جمة و تدريب واستشارات وغيرها، و من تأليف وتر 
عندما افتتحت كلية الشريعة  1369 للتعليم الجامعي للمملكة عام

كان ميلاد أول جامعة سعودية وهي جامعة   في حين ،بمكة المكرمة
ا لقلة حملة (، ونظر  1439ه )السويد،1377الملك سعود عام 

الدكتوراه من السعوديين حينها فقد تم استقطاب عدد من أعضاء 
هيئة التدريس من خارج المملكة للتدريس واستمر التعاقد بعد ذلك 
في ظل التوسع في التعليم العالي الذي شهدته المملكة ولا سيما في 

نشاء ا في إا نشط  شهدت المملكة حراك   إذالسنوات القريبة الماضية 
جامعات جديدة وتوسعة القائم منها واستحداث برامج وتخصصات 

إضافة إلى أن عملية استقطاب أعضاء هيئة التدريس من غير  مختلفة،
لتعليم الجامعي بخبرات دولية اا لإثراء ا مستمر  السعوديين تعد مطلب  

متنوعة تسهم في تطوير العملية التعليمية وتعزيز دور الكوادر الوطنية 
 وهذا معمول به في كثير من الجامعات العالمية. 

مامها مهام رئيسة نص عليها نظام أوالجامعات السعودية     
مجلس التعليم العالي والجامعات ولوائحه في المادة الأولى من 

جاء فيها أن الجامعات تقوم بتوفير التعليم  إذأحكام عامة 
الجامعي، والدراسات العليا، والنهوض بالبحث العلمي، 
والقيام بالتأليف، والترجمة والنشر، وخدمة المجتمع في نطاق 

ويعد الأستاذ الجامعي (، 1436صها. )مجلس التعليم العالي،اختصا
ركيزة أساسية في تحقيق الجامعة لتلك المهام المطلوبة منها، فهو 
الذي يقوم  بالتدريس ويجري الأبحاث ويتولى القيام بالأدوار 
القيادية على مستوى القسم والكلية والجامعة بالإضافة إلى 
المساهمة في تقديم البرامج التي تخدم المجتمع، وفي هذا السياق 

الجامعة يرتبط  أن أداء (2010)ى الحدابي و الهمداني ير 
 فبهم لوظائفهم، التدريس هيئة ا بأداء أعضاءا وثيق  ارتباط  
 كفاءتهم  وعلى قدر الجامعة، أداء يقاس رئيسة بدرجة

 وتحقيق مهمتها أداء في تقدمها يتوقف وإنتاجهم العلمي
أن عضو هيئة التدريس الركيزة  (1434) ويداله ذكروت أهدافها،

الأهم في التعليم العالي وفي تحقيق أهداف الجامعة ولذا يتوقف 
نجاح الجامعة وسمعتها على كفاءة وجودة عضو هيئة التدريس 

 في دور من به يقوم ما فهو محور العملية التعليمية بجانب
الأكاديمية ويقوم  غير أو الأكاديمية الأمور في الطلبة إرشاد

 في اعضو   مختلفة بالإضافة لكونه مستويات على بحوث جراءبإ
 السياسات العامة، ترسم التي الجامعة لجان وفي الإدارية اللجان

ص المعرفية والمهنية والانفعالية ئالخصان فإوإضافة إلى ذلك 
وسمات شخصية الأستاذ الجامعي لها أثر كبير في فاعلية وكفاءة 

التحصيل العلمي للطالب وتشكيل العملية التعليمية، وفي 
( أن 2010الشراري ) ؤكدوي(، 2016 شخصيته )القريشي،

الجامعة لا يمكن أن تكون فاعلة وقادرة على خدمة المجتمع 
مالم تعن بتوفير أعضاء هيئة التدريس من ذوي التميز والكفاءة 

  الشخصية والأكاديمية.

 :مشكلة الدراسة
تأسيسها باستقطاب أصحاب  عنيت الجامعات السعودية منذ    

الكفاءات العلمية المميزة، وقد تنوعت جهودها وآلياتها في ذلك، 
 ،مستندة في ذلك لما ورد في نظام التعليم العالي والجامعات ولوائحه

حددت المادة الخامسة من لائحة توظيف غير السعوديين ما  فقد
وحسن السيرة يشترط في المتعاقد والتي تناولت العمر والصحة البدنية 

والحصول على المؤهلات المطلوبة وكونه غير مرتبط بعقد مع جهة 
(، 1436 ) مجلس التعليم العالي، أخرى ومتفرغ للعمل في الجامعة

ويلاحظ أن هذه المعايير لم تشتمل على ما يتعلق بالجوانب التدريسية 
 ولا على الإنتاج البحثي أو مساهمات المتقدم في خدمة المجتمع، وهذا

النقص في المعايير انعكس على حد اطلاع الباحث على النماذج التي 
ا في الحكم على مدى مناسبة أعدتها بعض الجامعات لتكون مرجع  

المتقدمين من غير السعوديين للالتحاق بالجامعات السعودية، ومع أن 
مرحلة الاختيار لأعضاء هيئة التدريس تعد من أهم المراحل، وذلك 

ا للجامعة ويسهم هيئة التدريس الكفء يعد مكسب  أن اختيار عضو 
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بدور كبير في أداء الجامعة لرسالتها وتحقيق أهدافها، كما أن اختيار 
غير الكفء سيكلف الجامعة الكثير، فعضو هيئة التدريس غير 
الكفء سينعكس أثره على كفاءة العملية التعليمية والبحثية في 

مستوى المخرجات وكثرة الجامعة، مع ما قد يسببه من تدني في 
الشكوى من الطلاب والطالبات، وربما تسبب الاختيار السيء في 

 من أن مواقف تؤدي إلى إحراج الجامعة أو تشويه سمعتها، وبدلا  
ا عليها، إلا إن الناظر لواقع عملية ا للجامعة يصبح عبئ  يكون عون  

عادة  التعاقد في الجامعات السعودية سيلاحظ أن فرق التعاقد والتي
تتكون من بعض القيادات الجامعية من وكلاء الجامعات أو عمداء 
الكليات أو وكلائهم أو رؤساء الأقسام عادة ما تنصب اهتماماتها 
على المؤهل والسمات الشخصية والتأهيل العلمي للمتقدم، دون 
التركيز على المهارات التدريسية وذلك أن معظم قيادات الكليات 

ا في مجال ليسوا بالضرورة مؤهلين تربوي    -تخصص بحكم ال-الجامعية 
التدريس أو السمات المطلوبة لقيادة الموقف التعليمي والتمكن من 

الجوانب  هفعنايتهم بهذ من ثمالطلاب، و  التعامل بمهارة مع
وقدرتهم على الحكم على تمكن المتقدم منها من المتوقع أن 

اف إلى ذلك تكون ضعيفة بحكم غياب التأهيل المسبق، ويض
 -أن فرق التعاقد يتغير أعضاؤها من سنة لأخرى في الغالب

فتأتي فرق جديدة  -بحكم تغير المناصب القيادية في الجامعة 
بهذه المهمة وليس لديها  والتربوية للقيام الإدارية تنقصها الخبرة

التدريس والمهارات  هيئة لعضو والتربوية الأساسية إلمام بالمهام
ن يتمكن منها ولا القدرة على الحكم على معرفة التي ينبغي أ

درجة تمكن المتقدم من مهارات التدريس وإدارة الموقف 
التعليمي والقدرة على التعامل مع الطلاب، ويتعامل فريق 
التعاقد مع استمارة أعدت للحكم على المتقدمين للترشح 

هادات لعضوية التدريس تتسم بالعمومية وتخضع معاييرها لاجت
ا على جودة ا يؤثر سلب  وهذا أيض   ،سيرات من يجري المقابلةوتف

ا لأنها عملية الاختيار، وعملية الاختيار عملية معقدة نظر  
تتطلب التحقق من توافر جوانب متعددة في عضو هيئة 
التدريس ترتبط بمؤهلاته وبسماته الشخصية والسلوكية 
ومهاراته التدريسية والبحثية وحسن تعامله مع الآخرين 

ومهاراته القيادية وهذه الجوانب بعضها يمكن التحقق منها من 
أخرى خلال الاطلاع على المستندات و الوثائق وجوانب 

تتعلق بالسمات الشخصية والسلوكية وقدرته على التدريس 
وما يمتلكه من مهارات يصعب الجزم بوجودها وتخضع لخبرة 
من يجري المقابلة والأدوات التي يستخدمها للتعرف على مدى 
وجود تلك الصفات، وتكمن الصعوبة في تحديد معايير ثابتة 

ري المقابلة، أو محددة بسبب اختلاف خبرات ومؤهلات من يج
ولذا فإن واقع اختيار أعضاء هيئة التدريس يستدعي وجود 
معايير علمية لاختيار أعضاء هيئة التدريس ذات مؤشرات 
واضحة يمكن تطبيقها من فرق التعاقد للتوصل إلى تصنيفات 

القريشي دقيقة وصادقة للمتقدمين وفي هذا السياق يرى 
للكفاءات  ( أن هناك حاجة ملحة لتحديد معيار2016)

ا مع ما المهنية والتدريسية للأستاذ الجامعي، وهذا يأتي متفق  
 هيئة عضو لأهمية ا( في قوله نظر  2009)شويع ذهب له 

 التدريسية الهيئة عضو وانتقاء معايير فإن الجامعات في التدريس
 . ضرورية أصبحت

ا لأهمية دور الأستاذ الجامعي وبناء على ما سبق ونظر      
عملية استقطابه عملية مستمرة منذ تأسيس الجامعات وكون 

السعودية وإلى يومنا هذا، وبالنظر للأدوار المتعددة المطلوبة من 
الجامعة والتي تتطلب وجود كفاءات علمية عالية التأهيل تمتلك 
المهارات الكافية في مجال البحث والتدريس والقدرة على بناء 

المشاركة الفاعلة في تحقيق فرق العمل و التعامل مع الآخرين و 
أهداف الجامعة، ورغبة في تكامل الخبرات بين الجامعات في 
الوصول لأفضل المعايير لاختيار الأستاذ الجامعي، فإن السؤال 
الرئيس الذي تتمحور حوله الدراسة هو: ما معايير اختيار 
أعضاء هيئة التدريس غير السعوديين وما مؤشرات تحققها من 

 قيادات الأكاديمية بالجامعات السعودية ؟وجهة نظر ال
 :وينبثق عنه الأسئلة الآتية

  عينة ما معايير اختيار أعضاء هيئة التدريس من وجهة نظر
 ؟ الدراسة
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  ما المؤشرات التي يتم من خلالها معرفة مدى تحقق المعايير
المطلوبة في المتقدمين للتدريس في الجامعات السعودية من 

 ؟ الدراسةعينة وجهة نظر 

 هدف الدراسة:
إعداد معايير لاختيار أعضاء هيئة التدريس غير السعوديين     

ومؤشرات تحققها من وجهة نظر القيادات الأكاديمية 
ا للجامعات ا مساعد  بالجامعات السعودية لتكون مرجع  

السعودية في اختيار الكفاءات العلمية المميزة من أعضاء هيئة 
 التدريس غير السعوديين عند عملية التعاقد للجامعات.  

 :أهمية الدراسة
 تكتسب الدراسة أهميتها من عدة جوانب ومن ذلك:  
   استقطاب أصحاب الكفاءات العلمية المميزة يسهم بشكل كبير

 سعودية و جودة مخرجاتها.في نجاح الجامعات ال
  يؤمل أن تسهم الدراسة في خدمة الجامعات السعودية لاختيار

أفضل الكوادر المتقدمة للتدريس في الجامعات السعودية عند عملية 
 التعاقد.

  مشاركة عدد كبير من قيادات الجامعات السعودية من مختلف
العلمية التخصصات في تحديد معايير ومؤشرات اختيار الكفاءات 

المميزة من أعضاء هيئة التدريس غير السعوديين عند عملية التعاقد، 
يادات واتساع قاعدة تخصصات وجامعات المشاركين من الق

، مما يثري هذه الدراسة ويعزز من فرصة الأكاديمية في هذه الدراسة
نجاح  تطبيق نتائجها عند التعاقد مع أعضاء هيئة التدريس من 

 .مختلف التخصصات

 مصطلحات الدراسة:
أعضاء هيئة التدريس: حدد نظام مجلس التعليم العالي 

ربعين أعضاء هيئة والجامعات ولوائحه في مادته الخامسة والأ
 -3الأساتذة المشاركون  -2الأساتذة  -1:التدريس بأنهم

 (1436دون ) مجلس التعليم العالي ،الأساتذة المساع

المعايير: يعرف المعيار وفق ما ورد في معجم المصلحات التربوية 
بأنه " مقياس خارجي للحكم على الأشياء أو لتقدير صحتها 
" وأن المعايير "تمثل القواعد الأنموذجية أو الأطر المرجعية أو 
الشروط التي نحكم من خلالها أو نقيس عليها سلوكيات 

و أنماط التفكير الأفراد أو الجماعات ، أو الأعمال 
والمعايير في  (285ص،2003،)شحاته والنجاروالإجراءات " 

هذه الدراسة هي محكات تستخدم للتحقق من وجود 
الصفات والقدرات والمهارات والمؤهلات المطلوبة في المتقدمين 

 للتدريس في الجامعات السعودية. 
مؤشرات: ورد في معجم مصطلحات التربية " لغة: )مادة : 

(، يقال مؤشر من الإشارة وهي تعيين الشيء باليد  ش و ر
: يعطي اوغيرها، والتلويح بشيء يفهم المراد منه واصطلاح  

جمالية لا تمثل الواقع بكل دينامياته إالمؤشر لمحة خاطفة وصورة 
أو بدقة علمية تامة وهي ما تشير إلى البيانات والمعلومات التي 

تبره بدرجة معينة من تحدد الحالة الإجمالية للشيء الذي نخ
(، ويرى كل من )عبد 206 ،ص2004الدقة ". )فلية والزكي،

، هو الصياغة Indicator( أن المؤشر 2005العزيز وحسين،
الأبسط التي تنبثق إجرائيا  عن المعيار، فمن المتوقع أن يكون 
لكل معيار مجموعة من المؤشرات مصاغة بطريقة أكثر إجرائية. 

هذه الدراسة الشواهد والعلامات الدالة  ويقصد بالمؤشرات في
 على درجة تحقق المعيار.

 :الإطار النظري
. العالي التعليم يعد عضو هيئة التدريس من أهم ركائز    

وذلك أن الجامعات تقوم بأدوار رئيسة هي: التعليم الجامعي 
والبحث العلمي وخدمة المجتمع، وعضو هيئة التدريس يقوم 

 الأول والثاني، ويسهم بفعالية في الثالثبشكل رئيس بالدورين 
(، ولذا فإن 2012،والسعايدة الهباه، لجعافرة،، ا.)الخرابشة

الجامعات تحرص على أن تتوافر في أساتذتها المهارات 
، العراقي قرشم) ات المأمولة للقيام بهذه الأدواروالكفاي

وإزاء هذه الأهمية للأستاذ الجامعي في أداء  (،2012والثقفي،
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سيتم عرض السمات المطلوبة ة وتحقيق أهدافها رسالة الجامع
 في الأستاذ الجامعي من خلال المصادر الآتية: 

  المعايير المطلوبة في الأستاذ الجامعي في نظام مجلس التعليم
  .العالي

  المعايير المطلوبة في الأستاذ الجامعي في نظام الهيئة الوطنية
 .للاعتماد الأكاديمي

  المطلوبة في الأستاذ الجامعي من وجهة نظر المواصفات
 .القيادات الأكاديمية

  المواصفات المطلوبة في الأستاذ الجامعي من وجهة نظر
 .أعضاء هيئة التدريس

  المواصفات المطلوبة في الأستاذ الجامعي من وجهة نظر
 .الطلبة

: المعايير  المطلوبة في الأستاذ الجامعي في نظام مجلس أولً 
 .العاليالتعليم 

أشار نظام مجلس التعليم العالي والجامعات ولوائحه إلى ما     
يشترط أن يكون في عضو هيئة التدريس غير السعودي ومن 

ت أنه يشترط في ذكر  فقد ،ذلك ما ورد في المادة الخامسة
   :المتعاقد أن يكون

ستين سنة من العمر عشرين سنة ولم يتجاوز قد أكمل    -1
ويجوز لمجلس الجامعة تجاوز الحد الأعلى للعمر في  ،ميلادية

حدود عشر سنوات للأساتذة والأساتذة المشاركين وخمس 
سنوات للأساتذة المساعدين وذلك بناء  على توصية مجلس 
القسم ومجلس الكلية وثلاث سنوات بالنسبة للفئات الأخرى 

 بناء  على توصية جهة عملهم. 
وجب شهادة صحية حديثة ، بملائقا  صحيا  للخدمة  -2

 صادرة من جهة طبية تعترف بها الجامعة. 
 حسن السيرة والأخلاق.   -3
 حائزا  على المؤهلات المطلوبة للوظيفة.   -4
 غير مرتبط بعقد مع جهة أخرى بالمملكة.    -5

(، 1436)مجلس التعليم العالي، . متفرغا  للعمل في الجامعة -6
 في المادة الخامسة عشرة أن شروطوبالنسبة للمؤهلات فقد جاء 

 : أتيالتعيين ما ي
ستاذ المساعد: حاصل على درجة الدكتوراه أو ما يعادلها أو حصل الأ

 على اللقب من جامعة تعترف بها الجامعة.
 الأستاذ المشارك: حاصل على الدرجة من جامعة تعترف بها الجامعة

)مجلس  .معةحاصل على اللقب من جامعة تعترف بها الجاالأستاذ: 
(، ومن العرض السابق يلاحظ أن اللائحة لم 1436التعليم العالي،

تشترط تمكن عضو هيئة التدريس من مهارات التدريس والتقويم ولم 
 تتطرق لخدمة المجتمع.

ا: ما ورد من المعايير  المطلوبة في الأستاذ الجامعي في نظام ثاني  
 .الهيئة الوطنية للاعتماد الأكاديمي

اشترطت الهيئة الوطنية للاعتماد الأكاديمي أن يكون أفراد هيئة     
التدريس مؤهلين بصورة مناسبة ولديهم الخبرة اللازمة للقيام 
بمسؤولياتهم التدريسية، وأن يطبقوا استراتيجيات تدريسية ملائمة 
للنواتج التعليمية المختلفة، وأن يشتركوا في الأنشطة المناسبة لتحسين  

 .(2015 ،يئة الوطنية للاعتماد الأكاديمي)اله تدريسيةكفاءاتهم ال
 :ا: متطلبات من وجهة نظر القيادات الأكاديميةثالث  

ذكرت نتائج دراسة الثبيتي والقرني أن من الأمور التي ينبغي 
تقويم عضو هيئة التدريس في ضوئها من وجهة نظر القيادات 

أثناء الساعات  الأكاديمية: الالتزام بمواعيد المحاضرات والوجود
والإبداع والتجديد في طرق التدريس وأساليبه، ورغبة  المكتبية،

ا، وأن تقويم الأداء نفسه مهني  عضو هيئة التدريس في تطوير 
البحثي لأعضاء هيئة التدريس يتم من خلال النشر في المجلات 

المتخصصة المحكمة، والبحوث المشتركة المنشورة أو المقبولة العلمية 
والكتب المؤلفة كمؤلف منفرد أو أساسي، والبحوث المقدمة  للنشر،

، والكتب المؤلفة كمؤلف ثان، وتقويم ةللمؤتمرات والندوات العلمي
عضو هيئة التدريس في خدمة الجامعة والمجتمع من خلال مدى 
المشاركة في الإرشاد الأكاديمي، والإشراف على طلاب الدراسات 

الجامعة، وفي أعمال القسم الإدارية )الثبيتي العليا، والمشاركة في لجان 
( الخصائص 2009(، وتناولت دراسة العجمي )1413والقرني،
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والمعرفية، والخصائص الشخصية،  والخصائص العقليةالتدريسية، 
والخصائص الاجتماعية، التي ينبغي أن يتمتع بها عضو هيئة 

امعة التدريس من وجهة نظر رؤساء الأقسام وعمداء الكليات بج
الملك سعود بالرياض، وأشارت نتائج الدراسة إلى أن أهم السمات 
الشخصية التي يجب أن يتحلى بها الأستاذ الجامعي: التمسك بالقيم 
الأخلاقية والعمل على نشرها بين طلابه، وجاء في المرتبة الثانية 

الاستماع ء أعماله، وكذلك الإصغاء الجيد و الجدية والإخلاص في أدا
به، والعدالة بين طلابه في عطائه وتقويمه، وأن أهم الخصائص إلى طلا

التدريسية التي يجب أن يتحلى بها الأستاذ الجامعي هي: التمكن من 
المادة العلمية، ثم الإحاطة بالمادة العلمية وتقديمها بتسلسل منطقي، 

الطلاب على المناقشة العلمية وربط المحتوى النظري  تشجيعثم 
قي، وأن أهم الخصائص العقلية والمعرفية التي يجب أن بالجانب التطبي

يتحلى بها الأستاذ الجامعي هي: الإصغاء لطلابه و احترام آرائهم، ثم 
القدرة على ربط العلم بقضايا المجتمع، وثالثها توزيع خطة دراسية 

  تبين متطلبات المادة التي يدرسها.
 :التدريسا: المتطلبات من وجهة نظر أعضاء هيئة رابع  
أولويات الكفايات الأخلاقية المطلوبة في عضو هيئة التدريس من     

الطلبة، احترام أوقات  بين العدالة وجهة نظر أعضاء التدريس تَحقيق
العلمية، الاهتمام بالنزاهة العلمية، تقديم  الالتزام بالأمانة المحاضرات،

مختلف جوانب  ، تمثل الأمانة فيصلحة العامة على المصلحة الخاصةالم
أولويات الكفايات التقنية وأما السلوك، الوفاء بالعهد مع الآخرين، 

لكتروني في : توظيف التدريب الإهيفالمطلوبة في عضو هيئة التدريس 
تدريس المقررات، إرشاد الطلبة إلى المواقع العلمية التعليمية، معرفة 
البرمجيات التعليمية الجيدة، تنمية مهارات التعلم الذاتي لدى الطلبة، 

 .(2011( في المحاضرات )العتيبي، (power pointاستخدام 
 :الطلبةا: السمات المطلوبة في الأستاذ الجامعي من وجهة نظر خامس  

عدد من الدراسات السمات المطلوبة في الأستاذ الجامعي من  تتناول
وتوصلت  ،(2016وجهة نظر الطلبة، ومن ذلك دراسة القريشي )

إلى أن الكفاءات المهنية والتدريسية المتطلبة للأستاذ الجامعي من 
حول: شخصية الأستاذ الجامعي، التمكن وجهة نظر الطلبة تتمحور 

 في حينني، والعلاقات الإنسانية، والتقويم والأنشطة. والمهالعلمي 

( أن السمات التي يفضلها طلاب 2009 ذكر )القضاة والجوارنه،
جامعة الملك خالد في عضو هيئة التدريس الجامعي المعاصر، 

الأولى ثم جاءت على النحو الآتي: السمات الشخصية في المرتبة 
تلاها مجال السمات الاجتماعية، وجاءت السمات الأكاديمية المهنية 

 ( إلى أن الكفاءات2004أشار الحكمي ) في حينفي المرتبة الثالثة، 
 حول الطلاب تتمحور نظر وجهة من للأستاذ الجامعي المتطلبة المهنية
 للمحاضرة وتنفيذها، والإعداد الشخصية هي: ةكفاءات رئيس ست

 والنمو العلمي والتمكن الإنسانية، والأنشطة والتقويم، والعلاقات
  .الحفز والتعزيز المهني، وأساليب

ومن خلال العرض السابق يمكن إجمال ما عنيت به التنظيمات      
الرسمية في وزارة التعليم وكذلك نتائج الدراسات التي بحثت في 

الجامعي من وجهة نظر الجوانب المطلوبة في عضو هيئة التدريس 
القيادات الأكاديمية وأعضاء هيئة التدريس وكذلك الطلاب في 

ا، حسن السيرة، ا صحي  الجوانب الآتية: مناسبة العمر، أن يكون لائق  
والحصول على المؤهل المطلوب، ولديه الخبرة اللازمة للقيام بمسؤولياته 

مانة العلمية، التدريسية، والتمكن من المادة العلمية، والتحلي بالأ
والخلق الحسن والعلاقات الإنسانية الطيبة مع الزملاء والطلاب، 

على عرض المادة العلمية بلغة واضحة وبتسلسل منطقي،  والقدرة
وتطبيق استراتيجيات تدريسية ملائمة وتوظيف التقنية الحديثة، 

 ،في تقويم الطلاب مع تحري العدالةوالانضباط الوظيفي، والكفاءة 
ومن يستقطب للكليات . الحفز والتعزيز رة على توظيف أساليبوالقد

 .البحثية يكون من العلماء أو الباحثين النشطين

 :الدراسات السابقة
اجتهد الباحث في الوقوف على الدراسات المتعلقة بمعايير      

دراسة  ةأنه لم يقف على أي غيراختيار أعضاء هيئة التدريس، 
مباشرة بموضوع الدراسة، فلجأ للدراسات التي بحثت في معايير 
تقويم أعضاء هيئة التدريس، لقربها من موضوع الدراسة واشتراكها 

تقويم أعضاء هيئة التدريس ومن ذلك معها في البحث في معايير 
( التي سعت لإعداد مقياس للكفاءات المهنية 2016دراسة القريشي )

 فيطلبة للأستاذ الجامعي من وجهة نظر الطلبة والتدريسية المت
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تخصصات مختلفة، وتوصلت الدراسة إلى أن الكفاءات المهنية 
 فيوالتدريسية المتطلبة للأستاذ الجامعي من وجهة نظر الطلبة تتبلور 

كفاءات مهمة هي: شخصية الأستاذ الجامعي والتمكن العلمي   أربع
والأنشطة، وأن للعلاقات الودية  والعلاقات الإنسانية والتقويم والمهني

ى شحذ همم الطلاب بين الأساتذة والطلبة أثرها الإيجابي عل
 .للتحصيل العلمي

إلى تقويم عضو الهيئة التعليمية في  (2016راسة جبر )دوهدفت     
أقسام كلية التربية بالجامعة المستنصرية من وجهة نظر طلبة الدراسات 

استبانة الدراسة ستة مجالات هي: الإعداد وشملت العليا في الكلية، 
والتخطيط للتدريس، البحث العلمي، الاختبارات والدرجات، التفاعل 

الدراسية، السمات الشخصية،  مع الطلبة في قاعة المحاضرات، المقررات
واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي، وأظهرت النتائج أن 

 .رسيهم كانت بدرجة عاليةلأداء مد تقويم طلبة الدراسات العليا
( بتقويم الأداء 2016عنيت دراسة عبد الحسيب ) في حين    

التدريسي لأعضاء هيئة التدريس بجامعة القصيم من وجهة نظر 
الطلاب، واستخدمت المنهج الوصفي المسحي، وتم جمع البيانات من 
خلال استبانة اشتملت على السمات الشخصية، التخطيط 
للتدريس، الكفاءات التدريسية، التعامل مع الطلاب، تقويم الطلاب، 

وري السمات الشخصية والتخطيط للتدريس،  وتوصلت إلى أن مح
 .متوسطةبدرجة كانت فقد  بقية المحاور وأما كانا بدرجة كبيرة، 

 إعداد برنامج واقع دراسة ( إلى2015وسعت دراسة بدر )    
 إعداد لبرنامج المهنية المتطلبات وتحديد وتأهيله، الجامعي الأستاذ
إعداده،  لبرنامج عملية آلية اقتراح على الجامعي، والعمل الأستاذ

وطبقت المنهج الوصفي للإجابة عن أسئلة الدراسة وتحقيق أهدافها،  
 أعضاء ممارسة مدى عن ( بدراسة للكشف2014كما قام رضوان )

المرتبطة بمهنة  المهنية للكفايات جيجل بجامعة الجامعي التدريس هيئة
ي الطلبة، وطبق الباحث المنهج الوصف نظر وجهة التدريس من

 الجامعي التدريس هيئة أن أعضاء ، وتوصلت الدراسة إلىالتحليلي
المهنية،  يمارسون الكفايات الطلبة نظر وجهة من جيجل بجامعة

 عالية، والكفايات بدرجة الإنسانية والكفايات التدريسية والكفايات
 .بدرجة متوسطة التقويمية التكنولوجية والكفايات

( إعداد قائمة الكفايات 2014استهدفت دراسة الفضل )و      
 من وجهة نظر المهنية للأستاذ الجامعي ومعرفة أكثرها تفضيلا  

الطلاب في بعض الجامعات السودانية، وطبقت المنهج الوصفي 
التحليلي، وكانت قائمة الكفايات المهنية أداة لجمع البيانات، 
 وتوصلت الدراسة إلى أن الكفايات المهنية للأستاذ الجامعي من وجهة

نظر الطلاب تتبلور حول مجالات رئيسة هي: الشخصية، والإعداد 
للمحاضرة وتنفيذها، والعلاقات الإنسانية، والأنشطة والتقويم، 

  والتمكن العلمي والنمو المهني، وأساليب الحفز والتعزيز.
 وسوتو مايرز تيزو، قورنق، بيوسن، ،وقام ريتشموند     

(Richmond,Boysen,Gurung,Tazeau,Meyers,&Sciutto,2014) 
بدراسة عن معايير التدريس للمدرس النموذجي لعلم النفس في 

عبر النت، وتم تطبيق  مالجامعي، سواء للتفاعل المباشر أالتعليم 
استبانة من ستة مجالات، وهي التدريب والأساليب التعليمية، 
والتقييم، والمناهج الدراسية، والمحتوى، وتقييمات الطلاب للتدريس، 

بعة وذكرت أن المدرسين النموذجيين مدربون بشكل جيد ولديهم متا
 فهم خبراء في مجالهم ولهم دراية ،لما يستجد في مجال تخصصهم

على أساس معرفة علم النفس والخبرة  ةبمبادئ التعلم الأساسية مبني
العامة في علم التربية، ويطبقون مجموعة متنوعة من التقنيات 
والاستراتيجيات التي تعزز مشاركة الطلاب، وأنهم منفتحون 
ومتحمسون وجذابون، ومتمكنون من مهارات التواصل و التحدث 

يحفزون الطلاب لتلبية تلك عالية و الجمهور، ويضعون توقعات  أمام
التوقعات، ويديرون الصف بمهارة، ومرنون في أساليبهم، متمكنون من 

 استخدام التكنولوجيا التعليمية. 
 أداء تقويم مساهمة درجة على ( للتعرف1434وفي دراسة الهويد )    

 نظر وجهة من الجامعي جودة التعليم رفع في التدريس هيئة عضو
 القرى استخدمت أم جامعة في والطالبات التدريس هيئة عضوات
 جميع من الدراسة مجتمع نالتحليلي، وتكو   الوصفي المنهج الباحثة

 أم جامعة في التربوي الإعداد والدبلوم وطالبات التدريس هيئة عضوات
محاور:  ستة من مكونة استبانة المعلومات لجمع اسُتخدمت القرى،
 الإمكانات توظيف والتعليم، التعلم مصادر المنهج، تفعيل تطوير

 هيئة أداء عضو تطوير والتقويم، القياس أساليب توظيف المادية،
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 من مجموعة إلى الدراسة وخلصت .الطلاب على التأثير التدريس،
 في التدريس هيئة عضو أداء تقويم مساهمة درجة أن أهمها: من النتائج

 نظر وجهة من وذلككبيرة  بدرجة جاء الجامعي التعليم جودة رفع
القرى، وأوصت  أم جامعة في والطالبات التدريس هيئة عضوات

 التدريس هيئة عضو أداء لتقويم نموذج بناء على الدراسة بالتأكيد
 تؤكد معايير وضع من حيث الجامعي التعليم جودة رفع على يساعد
التعلم  مصادر تفعيلو  والتقويم، القياس وأساليب المنهج تطوير  على:

 على التأثير وضرورة المادية، للإمكانات المناسب التوظيف ,والتعليم،
  .التدريس عضو هيئة أداء وتطوير الطلاب،

( بتقويم جودة الممارسات 2013وقد اهتمت دراسة الصمادي )    
التدريسية لدى أعضاء هيئة التدريس في جامعة نجران من وجهة 

مجالات: مهارات التخطيط أربعة نظرهم، واشتملت أداة الدراسة على 
للتدريس، التنفيذ للتدريس، تقويم تعلم الطلبة، ومهارات الاتصال 
والتواصل، وأظهرت النتائج تحقيق مستوى الجودة لإجمالي المهارات 

مجالّي تقويم تعلم الطلبة  جود فروق ذات دلالة فيولجميع المجالات، وو 
جتماعي لصاح ومهارات الاتصال والتواصل على متغيريّ النوع الا

الإناث والمؤهل الأكاديمي لصاح حملة الدكتوراه، كما وجدت فروق في 
مجال التخطيط للتدريس والأداة ككل على متغير الخبرة التدريسية 

سنوات فأكثر(، أما بالنسبة لمتغير نوع 10) لصاح ذوي الخبرة المرتفعة
اح الكلية فقد ظهرت فروق في مجال مهارات تنفيذ التدريس لص

  .الأعضاء في الكليات العلمية
( بالكشف عن المهارات اللازمة 1433)لفتة وعنيت دراسة     

للتدريس الناجح في مستوى التعليم الجامعي، وهي: التخطيط 
وعرض الوسائل الإلقاء، طرح المقدمات، المناقشة، اختيار  للتدريس،

التغذية الراجعة، تلخيص المعلومات، الاستفادة من  ،التعليمية والتقنية
السيطرة على تفاصيل الموقف التعليمي، الإحساس لردود فعل 

ا، وبلغت نسبة موافقة الخبراء على المتعلمين، ضبط الصف ذاتي  
 %. 95جدوى تلك المهارات 

 أداء لتقويم أداة بناء لىإ( 2012)سعت فقد دراسة عزيز  وأما    
 الدراسات طلبة نظر وجهة من جامعة ديالى في التدريس هيئة أعضاء

 من الأداة، وتوصلت إلى مجموعة تلك خلال من أدائهم وتقويم العليا

 من وجهة التدريسيين أداء في واضح ضعف تسجيل أهمها من النتائج
سجلت  التي الفقرات بعض باستثناء المجالات جميع في الطلبة نظر

 الظروف لىإالضعف  هذا الباحث وعزى التدريسيين لصاح
 التدريسي أداء سلبا  على نعكسا مما  البلد بها يمر التي الاستثنائية

 .والتوصيات المقترحات من مجموعة البحث نهاية في وقدم
لى أولويات الكفايات ( دراسة للتعرف ع2011وأجرى العتيبي )    

التقنية التي ينبغي أن تتوافر لدى الأستاذ الجامعي، وطبق الأخلاقية و 
المسحي، وكانت أداة الدراسة استبانة موجهة لأعضاء المنهج الوصفي 

وتوصلت  ،التربية في جامعتي نجران والخرج هيئة التدريس بكليتي
الدراسة إلى أن أولى الكفايات الأخلاقية التي ينبغي أن تتوافر لدى 
الأستاذ الجامعي تحقيق العدالة بين الطلبة ثم احترام أوقات المحاضرات 

التقنية التي ينبغي أن العلمية وأن أولى الكفايات  والالتزام بالأمانة
لكتروني في تدريس تاذ الجامعي هي توظيف التدريب الإتتوافر لدى الأس
لكترونية ومعرفة البرمجيات د الطلبة إلى المواقع العلمية الإالمقررات ثم إرشا

 التعليمية الجديدة. 
على أساليب ( للتعرف 2010) وعبد العال وفي دراسة الثويني    

وأدوات تقييم أعضاء هيئة التدريس بالجامعات العربية والجامعات 
الأمريكية، لمعرفة كيفية الاستفادة من تلك التجارب لتطوير نموذج 

منهج البحث  انلتقييم أعضاء هيئة التدريس بالجامعات، طبق الباحث
يم ا من الأدوات المستخدمة لتقو المقارن، وخلصت الدراسة إلى أن كثير  

أداء عضو هيئة التدريس بالجامعات تتباين فيما بينها من حيث 
، كما تتباين من أن تؤخذ في الاعتبار عند التقويمالجوانب التي ينبغي 

حيث كيفية صياغة المهارات المتضمنة فيها وأوصت الدراسة بإنشاء 
وحدة لتقويم أعضاء هيئة التدريس بالجامعات العربية يكون من 

التعليمية من خلال قياس مؤشرات الأداء  العملية أهدافها: تقويم
لأعضاء هيئة التدريس، تصميم نماذج الاستمارات أو الأدوات 
اللازمة للتقويم، نشر ثقافة التقويم بين أعضاء هيئة التدريس 

في نظم التعليم الجامعي  وطلاب الجامعة، ومتابعة تقويم الأداء
 عن بعد. الجديدة مثل التعليم المفتوح والتعليم 

 جونسون وترسلان ، جونسون،وقام ديلاني    
(Delaney,Johnson,Johnson,&Treslan,2010) .  بدراسة لمعرفة
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،حول سمات التدريس الفعال لكل من  تصورات طلاب جامعة ميموريال
التعليم داخل الحرم الجامعي والتعليم عن بعد، ولجمع المعلومات تم توزيع 
استبانة على عينة الدراسة، وتوصلت إلى تسع خصائص للتدريس 

هي: الاحترام، المعرفة،  ريالميمو الفعال للمعلمين الجامعيين في جامعة 
 ، الاستجابة، المهنية، روح الدعابة. ودود، المشاركة، التواصل، التنظيم

( فقد سعت لبيان الخصائص 2009وأما دراسة العجمي )    
، التي ينبغي أن والمعرفية والشخصية والاجتماعية التدريسية والعقلية

يتمتع بها عضو هيئة التدريس وتم تطبيق الدراسة على جامعة الملك 
( من رؤساء الأقسام وعمداء 50سعود بالرياض، وشملت عينة الدراسة )

الكليات بالجامعة، وتوصلت الدراسة إلى أن الخصائص الشخصية 
جاءت في المرتبة الأولى، أما الخصائص الاجتماعية ففي المرتبة الرابعة 

 والأخيرة. 
( إلى تقديم إطار نموذجي 2008الرب و رقادة ) دراسة أبيوسعت     

لتقويم أداء أعضاء الهيئة التدريسية في مؤسسات التعليم العالي يغطي 
واجبات عضو هيئة التدريس من تدريس وبحث علمي وخدمة  جميع

يمكن تكييفه تبعا  لأهداف المؤسسة التي تنبثق منها  للمجتمع، و
 التقويم علىدريس، ويستند إلى تقويم الطلاب و واجبات عضو هيئة الت

على تقويم الزملاء ورئيس القسم والعميد، الـذاتي لعـضو هيئـة التدريس و 
والتقدير النهائي يتم من قبل وحدة ضمان الجودة على مستوى المؤسسة 

( Ralph, 2003بناء على النقاط التي حصل عليها. كما قام رالف )
 تبدراسة للتعرف على سمات الأساتذة الفاعلين  في إحدى الجامعا

ية:  الالتزام بالمتعلمين، معرفة المواد، تالكندية وتوصلت إلى السمات الآ
 ، والتعاون مع الآخرين.وإدارة البيئة، الرغبة في التحسنتنظيم 

وبالنظر للدراسات السابقة يلاحظ أن أغلبها استخدم المنهج     
الوصفي وكان جمع البيانات باستخدام استبانة موجهة لعينة الدراسة 

( التي طبقت منهج البحث 2010 ،عبد العالو  دراسة )الثويني عدا
المقارن، واشتركت تلك الدراسات في أنها تمحورت حول تقويم أداء 
أعضاء هيئة التدريس على رأس العمل وتباينت في جوانب تركيزها وإن 

واختلفت في جهة التقويم  ،يها التركيز على الأداء التدريسيغلب عل
فبعضها عني بأخذ آراء الطلبة وهو الغالب وبعضها عني بوجهة نظر 
أعضاء هيئة التدريس ورؤساء الأقسام والعمداء، كما عني بعضها 

بالوصول إلى آلية ومعايير لمعرفة كفاءة عضو هيئة التدريس للاستفادة 
التعاقد مع عضو  من ذلك في عملية التقويم والتطوير والترقية واستمرار

 .ئة التدريس أو إيقاف التعاقد معههي
سعت للتوصل لمعايير اختيار أعضاء هيئة  فقد الدراسة وأما هذه    

التدريس بغرض التعيين في الجامعات السعودية وسعت للتعرف على 
المعايير المطلوبة في المتقدم للعمل في الجامعات السعودية من أعضاء 

عوديين من وجهة نظر القيادات الأكاديمية هيئة التدريس غير الس
 14ت أكاديمية من بالجامعات السعودية، وقد شملت عينة الدراسة قيادا

 20يعملون في تخصصات نظرية وتطبيقية بلغت جامعة سعودية
لسابقة في إثراء ا، وقد استفادت الدراسة الحالية من الدراسات اتخصص  

   ة.في بناء أداة الاستبانالإطار النظري و 

 إجراءات الدراسة:
زيارة عدد  -قام الباحث بالإجراءات الآتية: إعداد الإطار النظري     

من الجامعات والاطلاع على آلية التعاقد مع أعضاء هيئة التدريس غير 
السعوديين والمعايير والنماذج التي تسترشد بها عند التعاقد ثم إعداد 

التواصل  -الدراسة وثباتها التحقق من صدق أداة  -استبانة الدراسة 
جمع  -مع القيادات الأكاديمية في الجامعات السعودية لتعبئة الاستبانة 

 .كتابة التوصياتأسئلة الدراسة و  نالإجابة ع -البيانات وتحليلها
 : منهجية الدراسة

عبيدات، عدس  ، وهو كما يذكر تم استخدام المنهج الوصفي    
هي في  الواقع أو الظاهرة كما( يعتمد على دراسة 1993) وكايد

 .اأو كمي   اكيفي  ا  ا ويعبر عنها تعبير  ا دقيق  الواقع ويهتم بوصفها وصف  
 حدود الدراسة: 

الحدود المكانية: تقتصر الدراسة على القيادات الأكاديمية )عمداء 
أعضاء هيئة التدريس، وعمداء الكليات، وكلاء الكليات( في 

 الجامعات الآتية:
 الإمام محمد بن سعود الملك سعود أم القرى

 الإمام عبد الرحمن الملك خالد طيبة
 حائل لمجمعةا الباحة
 الأميرة نورة جازان القصيم

 لكترونيةالجامعة السعودية الإ راننج
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 هـ 38/1439تجرى الدراسة في العام الجامعي :الحدود الزمنية
ن مجتمع الدراسة من القيادات يتكو   مجتمع الدراسة:

  .الأكاديمية في الجامعات السعودية في حدود هذه الدراسة
ا ا أكاديمي  ( قائد  95كونت عينة الدراسة من )ت عينة الدراسة:

  .جامعة سعودية 14ينتمون إلى 
ا من الإطار النظري والدراسات السابقة انطلاق  : أداة الدراسة

قام الباحث بإعداد استبانة لجمع البيانات اشتملت على خمسة 
  .معايير وكل معيار له عدد من المؤشرات

 على عرضها تم الدراسة أداة صدق من للتحقق :الأداة صدق
 آرائهم الجامعات السعودية، لإبداء في الأساتذة من عدد

ومدى  اللغوية وصياغتها العلمية من حيث دقتها وملحوظاتهم
تم تدارك الملحوظات الواردة من و الدراسة،  لمجال مناسبتها

مدى الاتساق الداخلي لأداة الدراسة  لتعرف علىولالمحكمين 
حساب معامل الارتباط )ارتباط بيرسون( بين البنود ودرجة  تم

 :يةتالآ تُوضّحها الجداول المحور الذي ينتمي إليه ، كما

 1جدول 
 ليه العبارةإ للعبارات مع الدرجة الكلية للمحور الذي تنتميمعاملات الرتباطات  

 معامل الرتباط بالمحور رقم العبارة معامل الرتباط بالمحور 
 ول : التأهيل العلميالمحور الأ

1 0.407** 4 0.696** 
2 0.586** 5 0.589** 
3 0.607** 6 0.651** 

 المقابلة(المحور الثاني: السمات الشخصية ) من خلال 
1 0.632** 6 0.370** 
2 0.568** 7 0.667** 
3 0.716** 8 0.675** 
4 0.745** 9 0.531** 
5 0.685** 10 0.594** 

 المحور الثالث: البحث والنمو العلمي
1 0.631** 5 0.868** 
2 0.782** 6 0.802** 
3 0.682** 7 0.793** 
4 0.789** 8 0.716** 

 التدريس )يقدم المرشح محاضرة أكاديمية(المحور الرابع: 
1 0.651** 6 0.821** 
2 0.609** 7 0.781** 
3 0.625** 8 0.703** 
4 0.718** 9 0.718** 
5 0.801**   

 المحور الخامس: خدمة  المجتمع
1 0.902** 3 0.883* 
2 0.901**   



www.manaraa.com

 ...تحققهاسعد بن عبد الرحمن آل حمود: معايير اختيار أعضاء هيئة التدريس غير السعوديين بالجامعات السعودية ومؤشرات 

 

89 

(؛ أن قيم مُعاملات الارتباط 1) يتضح من الجدول السابق    
عالية -بين درجة العبارة، ودرجة المحور الذي تنتمي إليه العبارة، 

مما يعني وجود درجة  ،ومتوسطة، وجميعها موجبة ودالـة إحـصائيًّا

عالية من الاتساق الداخلي، بما يعكس درجة عالية من الصدق 
 لعبارات الاستبانة. 

 2جدول 
 معُاملات ارتباط بيرسون لمحاور الدراسة بالدرجة الكلية للاستبانة

 معامل الرتباط بالدرجة الكلية للاستبانة المحاور
 0.635 التأهيل العلمي

 0.753 السمات الشخصية )من خلال المقابلة(
 0.856 البحث والنمو العلمي

 0.878 )يقدم المرشح محاضرة أكاديمية(التدريس 
 0.797 خدمة  المجتمع

 ( فأقل.0.01دالة عند مستوى الدلالة )**
( أن قيم مُعاملات الارتباط بين 2يتبيّن من الجدول )    

درجة المحور، والدرجة الكلية للاستبانة الذي ينتمي إليه المحور 
(، وجميعها موجبة 0.878و) (0.635ما بين ) تتراوح، عالية

ودالـة إحـصائيًّا؛ مما يعني وجود درجة عالية من الاتساق 
الداخلي، بما يعكس درجة عالية من الصدق لفقرات 

 الاستبانة. 

 :ثبات أداة الدراسة
راسة باستخدام معامل ثبات قياس ثبات أداة الد تم   
الثبات لمحاور أداة  ( يوضح معامل3لفاكرونباخ، والجدول )أ

 :الدراسة وهي

 3 جدول
 معامل ألفاكرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة

 معامل الثبات عدد الفقرات المحاور الرقم
 0.634 6 التأهيل العلمي 1
 0.791 10 من خلال المقابلة(السمات الشخصية ) 2
 0.893 8 البحث والنمو العلمي 3
 0.876 9 التدريس )يقدم المرشح محاضرة أكاديمية( 4
 0.868 3 خدمة  المجتمع 5

 0.934 36 الثبات الكلي للاستبانة
(؛ يتضح أن قيمة 3من خلال النتائج المبينة بالجدول )    

(، وهي قيمة 0.934معامل الثبات العام للاستبانة بلغت )
 مرتفعة توضّح صلاحية أداة الدراسة للتطبيق الميداني. ثبات

 : الأساليب الإحصائية
المتوسطات التكرارات والنسب المئوية و تم حساب      

الحسابية لتحديد استجابة عينة الدراسة، ولتسهيل تفسير 

 ،5دائل وفق الآتي : موافق بقوة = النتائج تم إعطاء وزن للب
 ،1، معارض = 2، لا أوافق = 3، محايد = 4موافق = 

تلك الإجابات إلى خمسة مستويات متساوية المدى ووُزِّعت 
 ية:تل المعادلة الآمن خلا

عدد بدائل الأداة = ÷ أقل قيمة(  -طول الفئة = )أكبر قيمة
على النحو  تيلنحصل على التوزيع الآ 0.80=  5( ÷ 5-1)

 :(4) الموضح في الجدول
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 4جدول 
  لفئات وفق التدرج المستخدم في أداة البحثاتوزيع 

 مدى المتوسطات** )الوزن النسبي ( مدى المتوسطات* الوصف
 %84كثر من أ 5-4.21 أوافق بقوة

 %84-69% 4.20-3.41 أوافق
 %68-%53 3.40-2.61 محايد

 %52-%36 2.60-1.81 لا أوافق
 % 36قل من أ 1.80-1 معارض

  100** المتوسط الحسابي من 
دراسة وتوزيعاتها عينة ال  ية وصفتتوضح الجداول الآ      :خصائص عينة الدراسة

 :تيعلى النحو الآ
 5جدول 

 النسبة التكرار الرتبة العلمية
 14.7 14 دكتورأستاذ 

 26.3 25 استاذ مشارك
 56.8 54 استاذ مساعد

 2.1 2 محاضر
 %100 95 المجموع

توزيع أفراد الدراسة من القيادات  (5) يوضح الجدول
لمتغير الرتبة العلمية،  الأكاديمية في الجامعات السعودية وفقا  

ا مع توزيع رتب أعضاء هيئة منسجم  وهذا التوزيع في الجملة يأتي 
 .التدريس في الواقع في الجامعات السعودية

 6 جدول
 توزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً للتخصصات

 النسبة التكرار الجامعات ت النسبة التكرار الجامعات ت
التدريسالمناهج و طرق  1  5.3 5 اللغات والترجمة 11 15.8 15 
 1.1 1 المحاسبة 12 14.7 14 الشريعة 2
 5.3 5 الهندسة 13 5.3 5 علوم الحاسب 3
 3.2 3 اللغة العربية 14 8.4 8 الطب 4
 1.1 1 تربية فنية 15 8.4 8 الإدارة والتخطيط التربوي 5
 1.1 1 زراعة 16 4.2 4 إدارة أعمال 6
 1.1 1 تمريض 17 2.1 2 قانون 7
 4.2 4 علم نفس 18 7.4 7 أصول تربية 8
 1.1 1 رياضيات 19 7.4 7 تربية خاصة 9

 1.1 1 تربية بدنية 20 2.1 2 الصيدلة 10
%100 النسبة 95 المجموع  
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 7 جدول
 لجامعاتتوزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً ل

 النسبة التكرار الجامعات ت النسبة التكرار الجامعات ت
 4.2 4 الملك خالد 8 5.3 5 جامعة أم القرى 1
 2.1 2 الباحة 9 3.2 3 جامعة طيبة 2
 3.2 3 جازان 10 9.5 9 جامعة الملك سعود 3
لكترونيةالجامعة السعودية الإ 11 10.5 10 جامعة الإمام محمد بن سعود 4  2 2.1 
 1.1 1 الأميرة نورة 12 4.2 4 جامعة الإمام عبد الرحمن 5
 5.3 5 حائل 13 41.1 39 جامعة المجمعة 6
 2.1 2 نجران 14 6.3 6 القصيم 7

%100 النسبة 95 المجموع  
يلاحظ من الجدولين السابقين، أن المشاركين من     

جامعة،  14ا و تخصص   20القيادات الأكاديمية ينتمون إلى 
جامعات المشاركين من القيادات واتساع قاعدة تخصصات و 
يعزز من و  مما يثري هذه الدراسة الأكاديمية في هذه الدراسة

أعضاء هيئة  فرصة نجاح  تطبيق نتائجها عند التعاقد مع 
  .التدريس من مختلف التخصصات

 
 
 

 :نتائج اسئلة الدراسة
هيئة التدريس من ول: ما معايير اختيار أعضاء السؤال الأ

غير السعوديين من وجهة نظر القيادات الأكاديمية في 
 الجامعات السعودية؟

قد تم حساب التكرارات هذا السؤال ف نللإجابة عو     
والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

القيادات الأكاديمية في  والرتب لاستجابات أفراد الدراسة من
 الجامعات السعودية وجاءت النتائج كما توضحها الجداول

 ية:تالآ
 8جدول 

 استجابات أفراد الدراسة من القيادات الأكاديمية في الجامعات السعودية على معايير اختيار أعضاء هيئة التدريس من غير السعوديين
 درجة الموافقة المعايير م

ط 
وس

لمت
ا

ابي
حس

ال
ف  

حرا
الن

ري
معيا

ال
 

يب
لترت

ا
 

فقة
موا

ة ال
درج

 

 موافق بقوة موافق محايد لا أوافق معارض
 % ك % ك % ك % ك % ك

 موافق بقوة 1 0.45 4.77 77.9 74 21.1 20 1.1 1 0 0 0 0 السمات الشخصية 1
 موافق بقوة 2 0.52 4.66 68.4 65 29.5 28 2.1 2 0 0 0 0 التدريس 2
 موافق بقوة 3 0.56 4.49 52.6 50 44.2 42 3.2 3 0 0 0 0 التأهيل العلمي 3
 موافق بقوة 4 0.65 4.47 54.7 52 38.9 37 5.3 5 1.1 1 0 0 خدمة  المجتمع 4
 موافق 5 0.68 4.15 30.5 29 54.7 52 13.7 13 1.1 1 0 0 البحث والنمو العلمي 5

 موافق بقوة 0.39 4.51 المتوسط الحسابي العام
 

إلى أن استجابات أفراد الدراسة من  لسابقيشير الجدول ا
جمالي معايير إالقيادات الأكاديمية في الجامعات السعودية على 

اختيار أعضاء هيئة التدريس من غير السعوديين واقع ضمن الفئة 

لى درجة إقياس المتدرج الخماسي التي تشير الخامسة من فئات الم
( مما يفيد أن تصورات أفراد 4.51بقوة( بمتوسط حسابي ) )موافق

يجابية إالدراسة من القيادات الأكاديمية في الجامعات السعودية 
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إزاء معايير اختيار أعضاء هيئة التدريس من غير  يبشكل قو 
تضح من النتائج أن ترتيب االسعوديين الواردة في هذه الدراسة، و 

المعايير من حيث المتوسط الحسابي ودرجة الأهمية من وجهة نظر 
على النحو القيادات الأكاديمية في الجامعات السعودية كانت 

 : الآتي
من  4.77بالمرتبة الأولى بمتوسط )حازت السمات الشخصية     
 (5من  4.66( بدرجة موافق بقوة، يليها التدريس بمتوسط )5

( 5من  4.49بدرجة موافق بقوة، ثم التأهيل العلمي بمتوسط )
( 5من 4.47) بدرجة موافق بقوة، ثم خدمة المجتمع  بمتوسط

 4.15) ا البحث والنمو العلمي بمتوسطخير  أبدرجة موافق بقوة، و 
( بدرجة موافق، وهذا الترتيب للمعايير يدل على أن أفراد 5من 

معات السعودية لديهم االدراسة من القيادات الأكاديمية في الج
عام حول معايير اختيار أعضاء هيئة  وجهتصورات إيجابية ب

وهذا يأتي  ،التدريس من غير السعوديين الواردة في هذه الدراسة
الجامعات السعودية التي نص  ا مع الأدوار المطلوبة منمتوافق  

عليها نظام مجلس التعليم العالي والجامعات ولوائحه كما في المادة 
" والتي نصت على أن الجامعات تقوم   الأولى من أحكام عامة

 بتوفير التعليم الجامعي، والدراسات العليا، والنهوض بالبحث
مع في العلمي، والقيام بالتأليف، والترجمة والنشر، وخدمة المجت

(، 27،ص1436، نطاق اختصاصها." )مجلس التعليم العالي
ا  ولعل مرد مجيء معيار السمات الشخصية في المرتبة الأولى نظر  

ختلفة لما لها من دور مهم وصلة وثيقة بأدوار الأستاذ الجامعي الم
 البحث العلمي،ب مالمجتمع أدمة بخ مسواء ما يتعلق بالتدريس أ

النمو معيار البحث و وجاء معيار التدريس في المرتبة الثانية و 
 .العلمي في آخر هذه المعايير

إلى قلة الجامعات البحثية في المملكة ذلك يعزو الباحث و     
الدور الغالب للجامعات السعودية من بين أدوارها  ولكون

أن الجزء الأكبر من نشاط عضو هيئة ، و المختلفة هو التدريس
مشاركاته في المؤتمرات تكون  في حين ،التدريس يكون في التدريس

واللجان والبحوث مشاركات مؤقته وهذا يتفق مع ما ذهب إليه 
( حينما ذكر أن التدريس يعد من المهمات الرئيسة 1433)لفتة 

  لعضو هيئة التدريس وأن المهمات الأخرى مهام مؤقتة.
من خلالها معرفة مدى تحقق ما المؤشرات التي يتم  السؤال الثاني:

المعايير المطلوبة في المتقدمين للتدريس في الجامعات السعودية من 
 وجهة نظر القيادات الأكاديمية في الجامعات السعودية ؟

والنسب المئوية تم حساب التكرارات  هذا السؤال نللإجابة ع
والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لاستجابات 

القيادات الأكاديمية في الجامعات السعودية على  راد الدراسة منأف
مؤشرات معايير اختيار أعضاء هيئة التدريس من غير السعوديين 

 ية:تالنتائج كما توضحها الجداول الآوجاءت 
 :/ المؤشرات المتعلقة بمعيار التأهيل العلمي1 

 9جدول 
 :أفراد الدراسة على المؤشرات المتعلقة  بمعيار التأهيل العلمي  عند اختيار أعضاء هيئة التدريس من غير السعودييناستجابات  

 العبارة م
 درجة الموافقة

ط 
وس

لمت
ا

ابي
حس

ال
ف  

حرا
الن

ري
معيا

ال
 

يب
لترت

ا
فقة 

موا
ة ال

درج
 

 موافق بقوة موافق محايد لا أوافق معارض
 % ك % ك % ك % ك % ك

 موافق بقوة 1 0.50 4.72 73.7 70 24.2 23 2.1 2 0 0 0 0 درجة المؤهل 1
 موافق بقوة 2 0.72 4.42 53.7 51 36.8 35 7.4 7 2.1 2 0 0 التقدير في المؤهل 2
 موافق بقوة 3 0.76 4.36 50.5 48 36.8 35 10.5 10 2.1 2 0 0 الجامعة التي تم التخرج منها تصنيف 3
 موافق 4 0.89 4.13 40 38 37.9 36 17.9 17 3.2 3 1.1 1 إتقان لغة أجنبية 5
 موافق 5 0.86 4.12 34.7 33 48.4 46 12.6 12 2.1 2 2.1 2 بلد الدراسة 4
 موافق 6 0.83 3.80 18.9 18 47.4 45 30.5 29 1.1 1 2.1 2 مؤهلات أخرى 6

 موافق بقوة 0.46 4.26 المتوسط الحسابي العام 
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السابق أن المؤشرات المتعلقة بمعيار يتضح من الجدول 
: درجة المؤهل، التقدير في أتيفيما ي التأهيل العلمي تتلخص

المؤهل، تصنيف الجامعة التي تم التخرج منها، إتقان لغة 
ستجابات أفراد لا أجنبية، بلد الدراسة. وأن المتوسط العام

العلمي(  الدراسة على بعد )المؤشرات المتعلقة  بمعيار التأهيل
( وهذا المتوسط يقع بالفئة 5درجه من  4.26قد بلغ )

لى درجة إتشير  الخامسة من فئات المقياس الخماسي، والتي
 .)موافق بقوة(

نجاح عضو هيئة  لى أنإالنتيجة ويعزو الباحث هذه 
التدريس في القيام بأدواره المختلفة ولا سيما التعليمية سواء ما 

في  ،الدراسات العليافي  أملوريوس االبك كان منها في مرحلة
عضو يتطلب أن يكون الانفجار المعرفي وتحديات العولمة ظل 

ويلاحظ أن الدراسات  .مؤهلا  تأهيلا  عالي اهيئة التدريس 
تركز على هذا الجانب بحكم أنها كانت تتناول  السابقة لم

تقويم أداء عضو هيئة التدريس بعد اختياره وكونه على رأس 
 العمل.

/ المؤشرات المتعلقة بمعيار سمات الشخصية2
 10 جدول

 ناستجابات أفراد الدراسة على المؤشرات المتعلقة  بمعيار سمات الشخصية عند اختيار أعضاء هيئة التدريس من غير السعوديي

 العبارة م
 درجة الموافقة

ابي
حس

ط ال
وس

لمت
ا

ري 
معيا

ف ال
حرا

الن
 

يب
لترت

ا
فقة 

موا
ة ال

درج
 

 موافق بقوة موافق محايد لا أوافق معارض

 % ك % ك % ك % ك % ك

 موافق بقوة 1 0.47 4.84 88.4 84 7.4 7 4.2 4 0 0 0 0 سلامة التوجهات الفكرية 6
 موافق بقوة 2 0.47 4.74 74.7 71 24.2 23 1.1 1 0 0 0 0 القدرة على التواصل الفعال 8
 موافق بقوة 3 0.47 4.73 73.7 70 25.3 24 1.1 1 0 0 0 0 الثقة بالنفس وعدم التذبذب 2
 موافق بقوة 4 0.49 4.73 74.7 71 23.2 22 2.1 2 0 0 0 0 القدرة على تحمل المسؤولية 7
 موافق بقوة 5 0.48 4.71 71.6 68 27.4 26 1.1 1 0 0 0 0 الائق صحي   5
 موافق بقوة 6 0.52 4.65 67.4 64 30.5 29 2.1 2 0 0 0 0 التصرف بعقلانية 4
 موافق بقوة 7 0.54 4.55 56.8 54 41.1 39 2.1 2 0 0 0 0 الهيئة العامة وحسن المظهر 1
 موافق بقوة 8 0.63 4.53 60 57 32.6 31 7.4 7 0 0 0 0 على حل المشكلاتالقدرة  3
 موافق 9 0.83 4.19 37.9 36 48.4 46 10.5 10 1.1 1 2.1 2 مناسبة عمر المتقدم 9

 محايد 10 1.01 3.37 12.6 12 32.6 31 38.9 37 10.5 10 5.3 5 الحالة الاجتماعية 10
 موافق بقوة 0.36 4.50 المتوسط الحسابي العام

يتبين من الجدول السابق أن المتوسط العام لاستجابات 
 أفراد

الدراسة على بعد )السمات الشخصية عند اختيار أعضاء  
درجه من  4.50هيئة التدريس من غير السعوديين( قد بلغ )

ات المقياس ( وهذا المتوسط يقع بالفئة الخامسة من فئ5
لى درجة )موافق بقوة(، وأن أهم إالخماسي، والتي تشير 

السمات الشخصية عند اختيار أعضاء هيئة مؤشرات معيار 
: سلامة أتيس من غير السعوديين تتلخص فيما يالتدري

التوجهات الفكرية، القدرة على التواصل الفعال، الثقة بالنفس 
ا، ة، لائق صحي  وعدم التذبذب، القدرة على تحمل المسؤولي

ويلي ذلك  ،بعقلانية، الهيئة العامة وحسن المظهر التصرف
مناسبة عمر المتقدم ويفسر و القدرة على حل المشكلات 

الجامعات ن القيادات الأكاديمية في أالباحث هذه النتيجة ب
السعودية تدرك بقوة أن قدرة عضو هيئة التدريس على القيام 

على نحو أفضل، يتوقف  -وهي متعددة  -بمهامه الجامعية 
ا على ا مباشر  على ما لديه من سمات شخصية مما يؤثر تأثير  
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تحصيل الطلاب وعلى نجاح الجامعة في تحقيق أهدافها و هذا 
( و)القريشي، 2009 )العجمي، ما أشارت إليه أيضا دراسة

كما تشير النتائج إلى  ، (2009( و)القضاة والجوارنة، 2016
ترى أنه ليس  ية في الجامعات السعوديةالقيادات الأكاديمأن 

ثمة ارتباط بين الحالة الاجتماعية لعضو هيئة التدريس من 

لذا و  ا أو غير متزوج وبين أدائه لمهامه،حيث كونه متزوج  
السمات الشخصية  معيار منالة الاجتماعية يستبعد مؤشر الح
 . للأستاذ الجامعي

 :والنمو العلميالمؤشرات المتعلقة  بمعيار البحث  -3

 11 جدول
  :استجابات أفراد الدراسة على المؤشرات المتعلقة  بمعيار البحث والنمو العلمي عند اختيار أعضاء هيئة التدريس من غير السعوديين

البحث يتضح من الجدول السابق أن مؤشرات معيار )
والنمو العلمي عند اختيار أعضاء هيئة التدريس من غير 

( فقرات وجاءت استجابات أفراد 8( تتضمن )السعوديين
من البعد بدرجة )موافق بقوة(  واحدة(الدراسة على )فقرة 

جاءت استجابات أفراد الدراسة على  في حين ،(1) يوه
وأن متوسط الموافقة العام  )موافق(. )باقي فقرات البعد( بدرجة

(، والتي تشير إلى درجة )موافق(، مما 5من ةدرج 4.05قد بلغ )
الدراسة يعني قبول القيادات الأكاديمية المشاركة في هذه 

النمو العلمي الواردة في هذه الدراسة شرات معيار البحث و بمؤ 
المتمثلة في: البحوث المنشورة أو المقبولة للنشر، المساهمات 

في  نسبة النشر تدريب(، ورش عمل، العلمية )مؤتمرات،
المشاركة في اللجان العلمية  ،المجلات والدوريات العالمية المرموقة

الإشراف على ، والمترجمة المطبوعةالكتب المؤلفة  ،المتخصصة

 كانو  ،الرسائل التي شارك في مناقشتها ،طلبة الدراسات العليا
مؤشر النشر في المجلات العلمية المحكمة من أبرز تلك 

لكون هذا المؤشر واضح القياس ويحمل درجة  ،المؤشرات
النشر في المجلات العلمية لا يتم إلا وفق  إذ إنموثوقية عالية، 

لمية دقيقة وبعد تحكيم البحوث من جهات علمية آلية ع
البحث ، وتتفق النتائج المتعلقة بمؤشرات معيار متخصصة

مع ما توصلت له دراسة )الثبيتي  والنمو العلمي
 المساهمات العلمية )مؤتمرات،بفيما يتعلق  (1413والقرني،

، المشاركة في اللجان العلمية المتخصصة، و تدريب( عمل، ورش
الإشراف على طلبة ، المؤلفة والمترجمة المطبوعةالكتب و 

 .الدراسات العليا
المؤشرات المتعلقة  بمعيار التدريس -4

 

 العبارة م
 درجة الموافقة
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 موافق بقوة موافق محايد ل أوافق معارض
 % ك % ك % ك % ك % ك

 موافق بقوة 1 0.61 4.59 64.2 61 31.6 30 3.2 3 1.1 1 0 0 البحوث المنشورة  أو المقبولة للنشر 1
 موافق 2 0.75 4.16 31.6 30 56.8 54 8.4 8 2.1 2 1.1 1 المساهمات العلمية )مؤتمرات، ورش عمل، تدريب( 6
 موافق 3 0.92 4.01 32.6 31 43.2 41 18.9 18 3.2 3 2.1 2 في المجلات والدوريات العالمية المرموقة النشرنسبة  3
 موافق 4 0.81 4.01 28.4 27 47.4 45 22.1 21 1.1 1 1.1 1 المشاركة في اللجان العلمية المتخصصة 8
 موافق 5 0.84 3.93 25.3 24 48.4 46 20 19 6.3 6 0 0 الكتب المؤلفة والمترجمة المطبوعة 2
 موافق 6 0.79 3.92 22.1 21 51.6 49 23.2 22 2.1 2 1.1 1 المشاركة في الجمعيات العلمية 7
 موافق 7 0.86 3.92 26.3 25 44.2 42 25.3 24 3.2 3 1.1 1 الإشراف على طلبة الدراسات العليا 4
 موافق 8 0.86 3.86 24.2 23 44.2 42 25.3 24 6.3 6 0 0 الرسائل التي شارك في مناقشتها 5

 موافق 0.61 4.05 المتوسط الحسابي العام
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 12 جدول
 استجابات أفراد الدراسة على المؤشرات المتعلقة  بمعيار التدريس عند اختيار أعضاء هيئة التدريس من غير السعوديين

يتضح من الجدول السابق أن المتوسط العام لاستجابات أفراد      
الدراسة على بعد )مؤشرات معيار التدريس عند اختيار أعضاء هيئة 

( وهذا 5من  ةدرج 4.42التدريس من غير السعوديين( قد بلغ ) 
تشير المتوسط يقع بالفئة الخامسة من فئات المقياس الخماسي، والتي 

مما يعني أن القيادات الأكاديمية المشاركة في  ،درجة )موافق بقوة(لى إ
هذه الدراسة موافقة بقوة على جدوى هذه المؤشرات وأنها من حيث 

تمكن القوة في الدلالة على تحقق المعيار تأتي وفق الترتيب الآتي: ال
من المادة العلمية، وضوح نبرة الصوت واللغة، الترتيب المنطقي لعرض 
المادة العلمية، تطبيق طرائق واستراتيجيات التدريس الحديثة، مهارة 

التقنيات  توظيف الإلقاء، تطبيق المنهجية العلمية في عملية التقويم،

الحديثة في التدريس، المقررات التي قام بتدريسها، عدد سنوات 
 التدريس. 

وتتفق النتائج المتعلقة بمؤشرات معيار التدريس مع ما توصلت له      
 (et al.,2014  نيوآخر  ريتشموند( ودراسة 2009دراسة )العجمي، 

Richmond) ( 2014 ( ودراسة )لفته،2014فضل، الودراسة )
على تفاوت بينها في الجوانب ( 2009)القضاة والجوارنة،  ودراسة

التمكن من المادة العلمية ووضوح نبرة الصوت واللغة، : يةتالآ
المادة العلمية، وتطبيق طرائق واستراتيجيات  الترتيب المنطقي لعرضو 

توظيف هجية العلمية في عملية التقويم و تطبيق المنالتدريس الحديثة و 
    .التقنيات الحديثة في التدريس

 المؤشرات المتعلقة  بمعيار خدمة  المجتمع -5
 
 
 
 
 
 

 درجة الموافقة العبارة م
ابي

حس
ط ال

وس
لمت

ا
ري 

معيا
ف ال

حرا
الن

 

يب
لترت

ا
فقة 

موا
ة ال

درج
 

 موافق بقوة موافق محايد لا أوافق معارض

 % ك % ك % ك % ك % ك
 موافق بقوة 1 0.49 4.74 75.8 72 22.1 21 2.1 2 0 0 0 0 التمكن من المادة العلمية 2
 موافق بقوة 2 0.58 4.52 55.8 53 40 38 4.2 4 0 0 0 0 وضوح نبرة الصوت واللغة 3
 موافق بقوة 3 0.62 4.48 54.7 52 38.9 37 6.3 6 0 0 0 0 الترتيب المنطقي لعرض المادة العلمية 5
 موافق بقوة 4 0.65 4.45 52.6 50 41.1 39 5.3 5 1.1 1 0 0 استراتيجيات التدريس الحديثةتطبيق طرائق و  6
 موافق بقوة 5 0.63 4.43 50.5 48 42.1 40 7.4 7 0 0 0 0 مهارة الإلقاء 4
 موافق بقوة 6 0.61 4.41 47.4 45 46.3 44 6.3 6 0 0 0 0 تطبيق المنهجية العلمية في عملية التقويم 9
 موافق بقوة 7 0.68 4.37 45.3 43 48.4 46 5.3 5 0 0 1.1 1 توظيف التقنيات الحديثة في التدريس 7
 موافق بقوة 8 0.66 4.34 43.2 41 48.4 46 7.4 7 1.1 1 0 0 المقررات التي قام بتدريسها 1
 موافق 9 0.89 4.01 32.6 31 42.1 40 20 19 4.2 4 1.1 1 عدد سنوات التدريس 8

 بقوةموافق  0.46 4.42 المتوسط الحسابي العام
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 13 جدول
   استجابات أفراد الدراسة على المؤشرات المتعلقة  بمعيار خدمة  المجتمع عند اختيار أعضاء هيئة التدريس من غير السعوديين

يتضح من الجدول السابق أن المتوسط العام لاستجابات أفراد     
الدراسة على بعد )معيار خدمة  المجتمع عند اختيار أعضاء هيئة 

( وهذا 5من ةدرج 4.08التدريس من غير السعوديين( قد بلغ )
اسي، والتي تشير بالفئة الرابعة من فئات المقياس الخمالمتوسط يقع 

لى درجة )موافق( على أداة الدراسة، وهذا يعني موافقة أفراد إ
الواردة في هذه  الدراسة على مؤشرات تحقق معيار خدمة المجتمع

الدراسة عند اختيار أعضاء هيئة التدريس من غير السعوديين، وأن 
النشاطات على المتعلق بالخدمات و  المؤشر الأول هو أكثرها قبولا  

النشاطات على مستوى المجتمع، الخدمات و مستوى الجامعة، ويليه 
 الخيرية. ية الجمعيات والمؤسسات المهنية و ثم عضو 

وهذا يشير إلى أن القيادات الجامعية المشاركة في هذه الدراسة      
دون ، خدمة المجتمع إلى مجتمع الجامعة أولا   تعطي الأولوية في

إغفال مشاركة عضو هيئة التدريس في خدمة المجتمع الخارجي 
للجامعة، وتتفق النتائج المتعلقة بمؤشرات معيار خدمة المجتمع 

( في مؤشر 1413)الثبيتي والقرني، مع ما توصلت له دراسة
 .الخدمات والنشاطات على مستوى الجامعة

ه فإن لما سبق وإجمالا  بناء على إجابة السؤالين السابقين و     
معايير ومؤشرات اختيار أعضاء هيئة التدريس  نيمكن القول إ

 يتمثل في الآتي:في الجامعات السعودية من غير السعوديين 
 معيار التأهيل العلمي 

 مؤشرات المعيار: درجة المؤهل، التقدير في المؤهل، تصنيف 
 الجامعة التي تم التخرج منها، إتقان لغة أجنبية، بلد الدراسة، 

 مؤهلات أخرى. 

 معيار السمات الشخصية: 
 لتواصل اسلامة التوجهات الفكرية، القدرة على مؤشرات المعيار: 

عدم التذبذب، القدرة على تحمل المسؤولية، الفعال، الثقة بالنفس و 
العامة وحسن المظهر، القدرة نية، الهيئة بعقلا ا، التصرفلائق صحي  

 مناسبة عمر المتقدم.على حل المشكلات و 
 ر البحث و النمو العلمييامع: 

البحوث المنشورة  أو المقبولة للنشر، المساهمات مؤشرات المعيار: 
في المجلات  العلمية )مؤتمرات، ورش عمل، تدريب(، نسبة النشر

اللجان العلمية المتخصصة، والدوريات العالمية المرموقة، المشاركة في 
الإشراف على طلبة الدراسات  كتب المؤلفة والمترجمة المطبوعة،ال

 العليا، الرسائل التي شارك في مناقشتها.
 )معيار التدريس )يقدم المرشح محاضرة أكاديمية: 

التمكن من المادة العلمية، وضوح نبرة الصوت مؤشرات المعيار: 
المادة العلمية، تطبيق طرائق ض واللغة، الترتيب المنطقي لعر 

استراتيجيات التدريس الحديثة، مهارة الإلقاء، تطبيق المنهجية و 
العلمية في عملية التقويم، توظيف التقنيات الحديثة في التدريس، 

 التدريس. المقررات التي قام بتدريسها، عدد سنوات
 معيار خدمة المجتمع: 

 ،مستوى الجامعةمؤشرات المعيار: الخدمات والنشاطات على 
الجمعيات  نشاطات على مستوى المجتمع، عضويةالالخدمات و 
 .والمؤسسات

 

المتوسط  درجة الموافقة العبارة م
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

التر 
 تيب

درجة 
 موافق بقوة موافق محايد لا أوافق معارض الموافقة

 % ك % ك % ك % ك % ك
 موافق بقوة 1 0.65 4.21 32.6 31 56.8 54 9.5 9 1.1 1 0 0 الخدمات و النشاطات على مستوى الجامعة 1
 موافق 2 0.66 4.14 29.5 28 54.7 52 15.8 15 0 0 0 0 الخدمات و النشاطات على مستوى المجتمع 2
 موافق 3 0.82 3.89 24.2 23 44.2 42 29.5 28 1.1 1 1.1 1 الخيريةية الجمعيات والمؤسسات المهنية و عضو  3

 موافق  0.64 4.08 المتوسط الحسابي العام
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 :التوصيات
  وفقا   التعاقد مع أعضاء هيئة التدريس من غير السعوديين

 .للمعايير والشواهد الواردة في هذه الدراسة
 ء هيئة إعداد دليل إداري لعمليات التعاقد مع أعضا

يشتمل على الشروط  التدريس من غير السعوديين
  .والإجراءات والمراحل والنماذج والاستمارات المطلوبة

  من عقد ورشة عمل بمشاركة خبراء ممثلين للجامعات السعودية
 .تقدير درجات كل معيار ومؤشراتهللتخصصات اجميع 

 :لمراجعا
هيئة  أعضاء أداء جودة تقويم .( 2008)  .قداده، عيسى ؛عماد  ،بو الربأ

المجلة العربية لضمان جودة التعليم  .العالي التعليم في مؤسسات التدريس
 .107 -69، ( 1) ،العالي

كلية   .مجلة التربوي(. إعداد الأستاذ الجامعي وتأهيله، 2015) . جمعة بدر،
 .71-44( ، 7(ليبيا،  -جامعة المرقب –التربية بالخمس 

طرق وأساليب تقويم أداء أعضاء  .(1993). القرني، علي؛ الثبيتي، مليحان 
هيئة التدريس في الجامعات السعودية من وجهة نظر عمداء الكليات 

العلوم التربوية والدراسات  -مجلة جامعة الملك سعودورؤساء الأقسام، 
 .462-427(، 2 ) 5، الإسلامية

 هيئة أعضاء أداء تقويم (. أساليب 2010)  .عبد العال، عنتر ؛ يوسف الثويني،
 الجامعات في منها وإمكانية الاستفادة الأمريكية الجامعات بعض في التدريس
 .158 -110، (34)مصر ،  – مجلة الثقافة والتنميةالعربية، 

(. تقويم أداء أعضاء هيئة التدريس في أقسام كلية التربية 2016) .جبر، صلاح
مجلة آداب  ،العليان وجهة نظر طلبة الدراسات في الجامعة المستنصرية م

 .268 -241 ،(76)، الجامعة المستنصرية، المستنصرية
مدى تنفيذ أعضاء هيئة التدريس .(2010).الهمداني، رجاء ؛ الحدابي، عبد الملك

 ،( 6 )، المجلة العربية لضمان جودة التعليم الجامعي بجامعة صنعاء لمهامهم، 
116-147. 

 وجهة الجامعي من للأستاذ المتطلبة المهنية (.الكفاءات2004).، إبراهيمالحكمي
،  (90)، مجلة رسالة الخليج العربي ، المتغيرات ببعض وعلاقتها طلابه نظر
13- 56. 

 .الخرابشة، عمر، الجعافرة، أسمى، الهباه، عبد الله، والسعايدة، ناجي
 كلية في التدريس هيئة أعضاء أداء تقييم في المؤثرّة العوامل .(2012)

 نظر وجهة من الأردن في التطبيقية البلقاء جامعة في عالية الجامعية الأميرة
 . 88 -62، ( 31 ) ،المجلة الدولية للأبحاث التربويةالطالبات، 

الجامعي  التدريس هيئة لأعضاء اللازمة المهنية الكفايات(. 2014) .بوابرضوان، 
 العلوم كلية  ،02، جامعة سطيف دكتوراه، رسالة الطلبة نظر وجهة من

 .والاجتماعية الإنسانية
، نظام وسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية(. 1439السويد، محمد. )

 .  2الرياض: مكتبة الشقري، ط
،  معجم المصطلحات التربوية والنفسية.(2003).النجار، زينب ؛شحاته، حسن
 .1ط ،الدار المصرية اللبنانية :القاهرة

 الهيئة عضو أداء لتقييم والمعايير الأسس أهم(  2009) ،لعيبى خماس شويع، 
 كلية مجلة ،التدريسيين نظر وجهة من التكنولوجية الجامعة في التدريسية

 . 516 -496(،  2)  ،– ةالمستنصري الجامعة - التربية
تقويم جودة الممارسات التدريسية لدى أعضاء (. 2013) .الصمادي ، مروان

 -، عمان المجلة التربوية الدولية المتخصصة ،هيئة التدريس بجامعة نجران
 .753- 732، (8) 2 الأردن ،

 هيئة لأعضاء التدريسي الأداء (. تقويم2016)  .عبد الحسيب، جمال
، مجلة العلوم التربوية القصيم من وجهة نظر طلابهم  بجامعة التدريس

 .1077 -1134، (4) 9، النفسيةو 
(، ضمان جودة ومعايير اعتماد  2005عبد العزيز، صفاء، حسين، سلامة، )

 -المؤتمر السنوي الثالث عشرمؤسسات التعليم العالي في مصر: تصور مقترح، 
، الجمعية المصرية للتربية المقارنة الاعتماد وضمان جودة المؤسسات التعليمية

 .ببني سويف جامعة القاهرة، القاهرةوالإدارة التعليمية وكلية التربية 
البحث  .(1993) .كايد، عبد الحقو  عبيدات، ذوقان، عدس، عبد الرحمن

 دار أسامة للنشر والتوزيع. :أساليبه، الرياض .العلمي مفهومه. أدواته
 من الجامعي للأستاذ والتقنية الأخلاقية (. الكفايات2011) العتيبي، منصور

مجلة  والخرج،  نجران في التربية التدريس بكليتي هيئة أعضاء نظر وجهة
  .367 -310، ( 77) 2 ، كلية التربية بالمنصورة

إعداد بطاقة تميز لأعضاء هيئة التدريس في  .(2009) .العجمي، نوف
، مجلة جامعة الإمام االجامعات السعودية: جامعة الملك سعود أنموذج  

 ،(11)،  -العلوم الإنسانية و الاجتماعية –محمد بن سعود الإسلامية 
60 – 119. 

 وجهة من الجامعة في التدريس ةئهي أعضاء أداء تقويم .( 2012). حاتم ،عزيز
كلية التربية  ،مجلة الفتحديالى(،  جامعة في ميدانية نظر الطلبة )دراسة

  .123 -103، ( 50) 8جامعة ديالى،  –الأساسية 
 نظر وجهة من الجامعي للأستاذ المهنية (. الكفايات2014) .محمد الفضل،

 -163، (8)، والإنسانيات للعلوم كردفان غرب مجلة جامعةالطلاب، 
184 

، معجم مصطلحات التربية .(2004) .الزكي، أحمد ؛فاروق فلية،
 .دار الوفاء لدنيا الطباعة :الإسكندرية

 داءالأ . تقويم(2012) .الثقفي، أحمدالعراقي، السعيد و  ،قرشم، أحمد 
معايير  ضوء في الطائف بجامعة التدريس هيئة أعضاء لدى التدريسي

http://platform.almanhal.com/Details/Article/42799
http://platform.almanhal.com/Details/Article/42799
http://platform.almanhal.com/Reader/Article/42799
http://platform.almanhal.com/Reader/Article/42799
http://platform.almanhal.com/Reader/Article/42799
http://platform.almanhal.com/Details/Article/42799
http://platform.almanhal.com/Details/Article/42799


www.manaraa.com

 (م2019أكتوبر  /هــ1441الرياض )صفر   – 65العدد  – المجلة السعودية للعلوم التربوية

 

98 

السعودية،  – مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس، جودة الأداء
2 (27)، 47- 90.  

ستاذ الجامعي من الكفايات المهنية والتدريسية للأ .(2016) .القريشي، عايدة
 ،(48)العراق،  – مجلة البحوث التربوية والنفسية ،وجهة نظر الطلبة

1- 35. 
 التدريس هيئة عضو (. سمات2009الجوارنه، المعتصم بالله ) ؛القضاة، محمد 
 مجلةبأبها،  الملك خالد جامعة طلاب نظر وجهة من المعاصر الجامعي

 .129 -100 ،(71)1مصر، – بالمنصورة التربية كلية
مجلة الناجح،  الجامعي للتدريس (. المهارات اللازمة2012) .لفتة، محمد

 .462 -447 ،(202) ، العراق،الأستاذ
الجامعات ولوائحه، ط نظام مجلس التعليم العالي و  .(1436).التعليم العاليمجلس 

   : وزارة التعليم العالي.الرياض، 4
تقرير الدراسة الذاتية  .(1438) .كاديميعتماد الأالمركز الوطني للتقويم والا

ركز الوطني للتقويم الم . الرياض:، المملكة العربية السعوديةالمؤسسية
 .كاديميوالاعتماد الأ

جودة  رفع في التدريس هيئة عضو أداء تقويم مساهمة(. 1434) .الهويد، ندى
جامعة أم  ،ة، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربيالجامعي التعليم
 .القرى

مقاييس التقويم الذاتي  .(2015) .الهيئة الوطنية للتقويم والاعتماد الأكاديمي
الهيئة ، المملكة العربية السعودية، الرياض: لبرامج مؤسسات التعليم العالي

 .يالوطنية للتقويم والاعتماد الأكاديم
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Abstract: This  study aimed  at preparing standards for selecting  non-Saudi staff and realization indicators from the 

viewpoint of academic leaders at Saudi universities. It applied the descriptive approach. In order to achieve the objectives of 

this study, a questionnaire was designed to answer 95 questions by  academic leaders from 14 Saudi universities, at different 

(20) majors. The study conducted  five standards  for selecting  non-Saudi staff in addition to realization indicators for each 

of these standards. The responses of study  respondents on  all proposed standards  are  within the fifth category of the five- 

scale, that refers to (strongly agree) degree with  mean (4.51). These standards can be respectively arranged  according to  

means  and importance degree as the following: Personal characteristics with (strongly agree) degree and  mean (4.77 out of 

5 ), followed by teaching with (strongly agree) degree and  mean  (4.66 out of 5 ) , then scientific qualification with (strongly 

agree) degree and  mean  (4.49 out of 5 ), after that society service with (strongly agree) degree and  mean  (4.47 out of 5 ) , 

and finally scientific research and progress with (agree) degree and  mean  (4.15 out of 5 ) 

Keywords: Higher Education, Faculty Members. 
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 فاعلية نموذج التعلم البنائي السباعي في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في منهج التوحيد 
 لدى طالبات المرحلة الثانوية

 

 العتيبي العصيمي فالح عضيب بن نايف

 فيصل بن عبدالرحمن الإمام جامعة – بالدمام التربية كلية

 القحطاني حسين فهد بنت عبير

 الإسلامية التربية تدريس ئقوطرا المناهج مجال في باحثة

 هـ30/8/1440 وقبل - هـ4/4/1440 قدم للنشر

 

لأول طالبــاا الصــف ا الســباعي في تنميــة الاســتيعاب المفــاهيمي لــد  المعــرفي اســتهدا البحــت التحقــق مــن فاعليــة نمــوذج الــتعلم البنــائي: المستتتصل 
ــق البحــت اعــامج علــم مجموعــة مــن  الثــانوفي في مــنهج التوحيــد. ــ( طالبــة قُ 65الطالبــاا بلــد عــد هن  وطبُّ مت إلى مجمــوعت : بــابطة ويريبيــة   ثلــت س 

المجموعــة التيريبيــة في طالبــاا المدرســة الثامنــة والعشــرين الثانويــة و ثلــت المجموعــة البــابطة في طالبــاا المدرســة الســابعة والعشــرين الثانويــة  دينــة الــدمام  
قائمة بأبعا  الاستيعاب المفاهيمي اللازم تنميتها لـد  طالبـاا الصـف الأول الثـانوفي  وذلـن في مـنهج  خدم البحتواست . دينة الدمام بالمنطقة الشرقية

بناء  ليل المعلمـة وفقاـا لنمـوذج الـتعلم البنـائي و  .هيمي لطالباا الصف الأول الثانوفياختبار في منهج التوحيد؛ لقياس مستو  الاستيعاب المفا  و التوحيد
فاعليــة نمــوذج الــتعلم البنــائي الســباعي في البحــت إلى  وتوصــل ة الاســتيعاب المفــاهيمي في مــنهج التوحيــد لطالبــاا الصــف الأول الثــانوفي.الســباعي لتنميــ

ي    وفي كـل بعـد مـن أبعـا  الاسـتيعاب المفـاهيملياـاصـف الأول الثـانوفي في الاختبـار كتنمية أبعا  الاستيعاب المفـاهيمي في مـنهج التوحيـد لـد  طالبـاا ال
وأوصـم الباحثـا      وذلن لد  طالباا المجموعة التيريبية مقارنة بطالباا المجموعة البـابطة التوبيح  التفسير  التطبيق  اتخاذ المنظور( علم حدة كل  
 . تدريب المعلماا علم نموذج التعلم البنائي السباعيو برورة تبم  أبعا  الاستيعاب المفاهيمي في منهج التوحيد؛ ب

 لمرحلة الثانوية.طلاب انموذج التعلم البنائي السباعي  الاستيعاب المفاهيمي  منهج التوحيد   مفتاحية:ال كلماتال
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 المقدمة

يعـــد مـــنهج التوحيـــد أحـــد فـــروة التربيـــة الإســـلامية  وهـــو  
؛ لأ  العقائد عمومااالتربية الإسلامية واعياة  حير الأساس في

ه  والأسـس الـتي يقـوم عليهـا هي الأصول التي تبـ  عليهـا فروعـ
بنيانــــه  واعصــــو  الــــتي لابــــد منهــــا عمايــــة عقيــــدة المســــلم مــــن 

 أخطار الشن وأعاصير التبليل والتزييف.
صــــــحة وســــــلامة أعمــــــال المســــــلم  أســــــاسفالتوحيــــــد هــــــو 

وعبا اتــه مــن صــلاة  وصــيام  وزكــاة  وحــج  فيميــ  الأعمــال 
ـــــدة؛  ـــــم صـــــحة العقي ـــــد ا  عل لأ  الصـــــاعة يتوقـــــف قبوعـــــا عن

الانحراا عن العقيدة خروج عن الإيما  با  تعالى  وهو يؤ في 
إلى الكفــر أو الشــرذ الــدفي يفســد الأعمــال في الــدنيا وا خــرة  

ونظـراا لأييـة التوحيــد (. هــ1434عاقبتـه النـار  هنــدفي   وتكـو 
في حيـاة المسـلم وسـلوكه  وبــرورة الالتـزام بالأحكـام والبــواب  

عو إلى إخــلاا العبــا ة   مــن  ــير والقواعــد الشــرعية الــتي تــد
 لــو أو تقصــير  والســير وفــق  ــج لــريعة ا  علــم بصــيرة  فــ   
المملكة العربية السعو ية ممثلة في وزارة التعليم اهتمـت بتـدريس 
ــا  التوحيــد في عيــ  مراحــل التعلــيم العــام  وخصصــت لــه منهيا
ا مستقلاا  وجعلت لتدريسه أهدافاا تربوية من أيهـا: أ  ييعـر 

المتعلمــو  العقيــدة الإســلامية المســتمدة مــن الكتــاب والســنة في 
بــوء فهــم الســلف الصــاا  ويميــزوا بــ  الــدين الصــحيح القــائم 
علـــم أ لـــة الشـــرة وبـــ  مـــا ينســـب إليـــه مـــن الأقـــوال والأفعـــال 
ـــــل والأفكـــــار  ولـــــيس منـــــه  ويتحصـــــنوا في مواجهـــــة الم لـــــل والن ح 

رعي واعيــــــــة وال هــــــــا  المنحرفــــــــة وا راء الزائفــــــــة بــــــــالعلم الشــــــــ
: هــــ1428والأســـلوب اعســـني  ونيقـــة مـــنهج العلـــوم الشـــرعية  

11.) 
وهـــدا يشـــير إلى بــــرورة الاعتنـــاء بالكيفيــــة الـــتي ينب ــــي أ  
تُـق ـدمم اــا تلـن المفــاهيم   ــا يبـمن فهمهــا واسـتيعااا مــن ق ب ــل 
الطالبــــــة  ولاســـــــيما في المرحلـــــــة الثانويــــــة الـــــــتي تشـــــــكل مرحلـــــــة 

لخصية الفـر  المسـلم   ـا يواجههـا مـن ت ـيراا  استكمال بناء

نقافية وفكرية يستوجب معها تنمية استيعااا للمفاهيم العقدية 
 الصحيحة.

وتتطلــب عمليــة اكتســاب المفــاهيم العقديــة وتنميتهــا لــد  
طالبـــاا المرحلـــة الثانويـــة الاهتمـــام بالاســـتيعاب المفـــاهيمي  إذ 

في تعميـــق الفهـــم  يعـــد أحـــد جوانـــب الـــتعلم المهمـــة الـــتي تســـهم
يعــد كمــا (   2016لــد  الطالبــاا كمــا أنبتتــه  راســة العتيــبي  

مـــن أهـــم نـــواتج الـــتعلم المنصـــوا عليهـــا بـــمن المعـــايير العالميـــة 
  وقـد جعلتـه ونيقـة مـنهج مـوا  العلـوم Russell, 2002)للتعلم  

الشرعية من أهم نواتج التعلم التي تسعم لتحقيقها و رسها في 
ا في أهـــــدافها علـــــم يأ  تنمـــــو قـــــدراا أبنائهـــــا  حيـــــت أكـــــد

المــتعلم في الفهــم والاســتنتاج والتحليــل والتقــو   ــا يناســب كــل 
مرحلة من مراحل التعليم العـامي  ونيقـة مـنهج العلـوم الشـرعية  

 (.11: هـ1428
الاســــــتيعاب المفــــــاهيمي يكمــــــن في فهــــــم الطالبــــــة لمعــــــاني و 

هيم واســتيعااا وأجــزاء المــا ة التعليميــة  وقــدرقا علــم نقــل المفــا
في بنائهـــــا المفـــــاهيمي ومعتقـــــداقا  وتوايفهـــــا للمعرفـــــة بالشـــــر  
والوصــــف والتفســــير بل تهــــا ا اصــــة  وتطبيــــق هــــد  المعرفــــة في 

ويعمــــــل الاســــــتيعاب (  هـــــــ1425مواقــــــف جديــــــدة  قطــــــامي  
المفاهيمي علم تكـوين المعرفـة المترابطـة لـد  الطالبـة  والـتي مـن 

بيـــة الإســـلامية بعبـــها بـــبع   خلاعـــا تســـتطي  ربـــ  مـــوا  التر 
نُهـــــا مـــــن  ثيـــــل وربـــــ   وبـــــدلن يتحقـــــق التكامـــــل المعـــــرفي. و ك 
ــــا في صــــورة ةططــــاا عقليــــة ولــــبكة  المعلومــــاا والمفــــاهيم معا
مفاهيميــــــة واســــــعة  يســــــاعد علــــــم انتقــــــال  أكــــــ  لأنــــــر الــــــتعلم 

قـــد اهـــرا اعــــاجة إلى دديـــد أبعـــا  ل(  و هــــ1431 اعســـي   
فــــاهيمي إذ يمكــــن مــــن خلاعــــا وصــــف أساســــية للاســــتيعاب الم

ــــنز  ــــام بـــه و ـ جـــــوانب الاســـتيعاب عنـــد الطالبـــاا  وهـــدا مـــا قــ
عرفا  تعريفاا عملياا للطبيعة  إذ Wiggins & Mctigheوماكتـافي 

هـــي: التوبــــيح   أبعـــا المعقـــدة للاســـتيعاب  وحـــد ا  في ســــتة 
والتفســــــير  والتطبيــــــق  واتخــــــاذ المنظــــــور  والمشــــــاركة الوجدانيــــــة  

لى إوألــارا  (.,Wiggins & Mctighe 1998معرفــة الــداا  و 
أ  المعرفة والمهارة عناصر برورية للاستيعاب  ولكنها ليسـت  ي
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كافيــــة  فر هــــا  فالاســــتيعاب يتطلــــب أكثــــر مــــن ذلــــن  فهــــو 
يتطلب التمكن مـن أ اء عمـل أو نشـاع معـ  بعمـق وبصـيرة   
فة كمـا يتطلـب الـتمكن مـن عمليـة تقـو  ذلـن العمـل  بالإبــا

 و نـــز وماكتـــافي  يإلى الـــتمكن مـــن تقـــد  النقـــد لـــدلن الأ اء
2008 :63.) 

  وتعـد هـد  أبعـا ويتكو  الاستيعاب المفـاهيمي مـن عـدة 
  لــيلاا  ومؤلــراا للمعلمــاا علــم دقيــق الفهــم العميــق  الأبعــا 

في مـنهج التوحيـد لطالبـاا المرحلـة  هد  الأبعا ويمكن توايف 
 :علم النحو ا تيالثانوية 

ويقصــد بــه قــدرة الطالبــة علــم تقــد   الشتترو لالتوحتتيح  (1
أوصاا متقنة  ولر  مناسب  وإ ا  جوهر المحتو  العقدفي  
واســتخراج مبــامينه  والتعبــير عنــه ب  ــاز ووبــو   مــ  تــدعيم 
هدا الشر  بالم راا واعقائق العقدية  بحيت يكو  نتاج ذلن 

ـا صـح يحاا. ويتفـرة أ  تصل الطالبة لفهم المحتـو  العقـدفي فهما
مــن هــدا البعــد مجموعــة مــن الأبعــا  الفرعيــة  وهــي: أ  تصــو  

ــــا للمفهــــوم العقــــدفي ــــا مانعا ــــا جامعا أ  تســــتدل   و الطالبــــة تعريفا
أ  تتنبــــــأ   و الطالبــــــة بالــــــدليل الشــــــرعي علــــــم اعكــــــم العقــــــدفي
أ  تصـــحح   و بـــالمفهوم العقـــدفي مـــن خـــلال مقـــدماا معلومـــة

أ  تســــــتنتج اعكــــــم و   التصــــــوراا البديلــــــة للمفــــــاهيم العقديــــــة
 العقدفي من خلال مقدماا معلومة.

وهـــــو قـــــدرة الطالبـــــة علـــــم تقـــــد  تفصـــــيلاا   التفستتتتتير  (2
وتبسـيطاا  وترعــاا ذاا معـ  للمحتــو  العقـدفي  وكشــف 
ااهر اللفظ  وتبيـا  مبـمونه  والإفصـا   ـا تقتبـيه الشـواهد 
والأ لـــــة المرتبطـــــة بالمســـــائل العقديـــــة  مـــــن أحكـــــام  و لالاا  

لرعية  بحيت يكو  نتاج ذلن أ  تصل الطالبة لفهم وأسباب 
المحتو  العقدفي فهماا صحيحاا. ويتفـرة مـن هـدا البعـد مجموعـة 

أ  تفسر معـاني المفـر اا الـوار ة في  من الأبعا  الفرعية  وهي:
أ  تقـار  المفـاهيم   و أ  تعلـل اعكـم العقـدفي  و الأ لـة العقديـة

 العقدية المختلفة.
لطالبة علم اسـتخدام المعرفـة العقديـة وهو قدرة ا التطبيق  (3

بفعاليــة في مواقــف جديــدة  بحيــت يكــو  نتــاج ذلــن أ  تصــل 

ـا صـحيحاا. ويتفـرة مـن هـدا  الطالبة لفهـم المحتـو  العقـدفي فهما
أ  تقــدم أمثلــة علــم  البعــد مجموعــة مــن الأبعــا  الفرعيــة  وهــي:

ميـة أ  تصنف الأمثلة المنت  و المفاهيم العقدية الوار ة في المحتو 
أ  تطـــــر  اعلـــــول   و والأمثلـــــة  ـــــير المنتميـــــة للمفهـــــوم العقـــــدفي

أ  تـــــــرب    و الشــــــرعية لـــــــبع  القبـــــــايا والمشــــــكلاا العقديـــــــة
 المفاهيم العقدية بحياة الناس.

ـــــــة  اتصتتتتتتتاذ المن تتتتتتتو   (4 ـــــــم ر ي ـــــــدرة الطالبـــــــة عل وهـــــــو ق
المشكلاا العقدية من منظور نقدفي ذفي معـ   و ـير عـاطفي 

عــد مجموعــة مــن الأبعــا  الفرعيــة أو متحيــز. ويتفــرة مــن هــدا الب
أ    و أ  تتصــرا تصــرفاا لــرعياا حيــال المواقــف العقديـــة وهــي:

 تصدر حكماا علم المسألة العقدية.
الاسـتيعاب المفـاهيمي تسـهم في  أبعـا مما سبق يتبـح أ  

رب  المحتو  العقدفي بالبناء المعرفي للطالبة  وتعمل علم إعمال 
أ  تبحـــت عـــن المعلومـــة     فتقو هـــا إلىالطالبـــة وفكرهـــاعقـــل 

وتتوصــــل إليهــــا بنفســــها  وتكتســــب القــــدرة علــــم طــــر  أســــ لة 
تكشــف عــن التصــوراا ا اط ــة في ذهنهــا؛ لتصــحيحها  كمــا 
أ ــــا تطــــور مــــن أ اء المعلمــــة في اعصــــة الدراســــية  باســـــتخدام 
ــا  وتســاعدها في تقيــيم فهــم الطالبــاا  أفعــال أ ائيــة أكثــر عمقا

درس  فبـلاا عمـا تكسـبه هــد  بشـكل  ورفي ولـيس في  ايـة الـ
الأفعـــال الأ ائيـــة مـــن تكـــوين الشخصـــية المســـلمة اعقيقيـــة مـــن 
خــلال النقالــاا  وطــر  المواقــف  والقصــ  اعياتيــة  وتقــد  
الأمثلـة الــتي دــول اعصــة الدراسـية مــن تعلــم ســطحي إلى تعلــم 

 واقعي مثير وجاذب للطالباا.  
ية تنمية أُجريت عد  من الدراساا تؤكد علم أي لقدو 

 راسة الم ربي  :لد  الطلاب مثل الاستيعاب المفاهيمي
فعالية برنامج إلكتروني والتي سعت للكشف عن  (هـ1432 

ستراتييية التعليم المتمايز في تنمية الاستيعاب الم قائم ع
المفاهيمي في ما ة اعديت لد  طالباا الصف السا س 

والتي  (هـ1434    و راسة المحيميدالابتدائي في مدينة الرياض
فعالية  ورة التعلم في تنمية الاستيعاب استهدفت تعرا 

المفاهيمي لد  طالباا الصف الأول الثانوفي في مقرر 
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 راسة هنيكن ساريكايير   و الإسلاميةاعديت والثقافة 
 Hakan, S, 2016)فهم ال تحديد مستو اهتمت ب   والتي
و راسة   الطلاب لد مي لمستوياا الديناميكا اعرارية يهاالمف

عملية ركزا علم والتي  .(Fatqurhohman, 2016) فريكوشما 
في حل المفاهيمي  الفهم الإجرائي إلى الفهمالانتقال من 

 .الريابية كلااالمش
تبــــ  وتعلمهــــا منــــاهج التربيــــة الإســــلامية  تطــــوير ويتطلــــب

ســــتراتييياا اوفلســــفاا حديثــــة  واســـتخدام نمــــاذج و نظريـــاا 
طالباا علم دمـل المسـؤولية في التعامـل مـ  تدريسية تشي  ال

ـا إلا  هدا الك م اللامحـدو  مـن المعـارا  والـدفي لا يكـو  ناجحا
بالتعلم النش  الدفي يركز علم مبدأ التعلم بالعمـل  والتشـيي  
علـم الاسـتيعاب المفـاهيمي الـدفي تفهـم الطالبـة بواسـطته المــا ة 

ه  وأبــو أفبــل  ســعا ة وعقــل  وزامــل  والــتيالتعليميــة بشــكل 
ومن النظرياا اعديثة المستخدمة في تعلـيم (. 2006عرقوب  

الــتي تركــز علــم  المعرفيــة العلــوم المختلفــة وتعلمهــا النظريــة البنائيــة
إنارة  افعية الطالبة  وتنمية قدرقا علم ممارسة مهاراا التفكير 

لبــة ومبا راقــا  في أننــاء عمليــة الــتعلم  وتشــيي  اســتقلالية الطا
  لــه إرا ة و ــرض و ايــة  احياــ اكائناــبوصــفها   إليهــا  فهــي تنظــر

وتشـــي   الاستقصـــاء والتحـــرفي والـــتعلم التعـــاوني  وتأخـــد بعـــ  
الاعتبـــــــار معتقـــــــداا واياهـــــــاا ومعـــــــارا الطالبـــــــة الســـــــابقة  
وتتطلب تزويدها بالفرا الكافية؛ لبناء المعارا الجديدة وفهم 

أ  تبـ  الطالبـة و المعاني من خلال ا ـ اا والأنشـطة التعليميـة 
معرفتهــا مـــن خـــلال تفاعلهـــا المبالـــر مـــ  مـــا ة الـــتعلم  وربطهـــا 
 فهومـــاا ســـابقة وإحـــدابه ت يـــيراا اـــا علـــم أســـاس المعـــاني 

 (.هـ1434؛ قرني  2007 زيتو   الجديدة 
ترتكـــــز علـــــم أ  تكـــــو  الطالبـــــة  المعرفيـــــة النظريـــــة البنائيـــــةف

علاقـــاا  إ ابيـــة وفعالـــة  نشـــطة تطـــر  الأســـ لة  وتكتشـــف ال
ل مـــن بنائهـــا المعـــرفي باســـتمرار أننـــاء تفاعلهـــا مـــ  أقرا ـــا دّ وتعـــ

ة للعملية التعليمية  لكو ا اخل الفصل وخارجه  والمعلمة  مسير 
تشــــــي  الطالبــــــة علــــــم طــــــر  الأســــــ لة وتشــــــركها في الأنشــــــطة 

 المختلفة  ا توفر  من بي ة تعليمية نرية.

ـــــا تربوياـــــا  لأفكـــــار النظريـــــة ويعـــــد نمـــــوذج  ورة الـــــتعلم تطبيقا
في لــــــكلها بدايــــــة   وقــــــد بــــــرزا  ورة الــــــتعلم المعرفيــــــة البنائيــــــة

الثلانـــي: الاستكشـــاا  وتقـــد  المفهـــوم  وتطبيـــق المفهـــوم    
مـن التربـوي   ومـن ذلـن  مجموعةاهرا نماذج مطورة علم يد 
مراحــل هــي: الاستكشــاا  أربــ   ورة الــتعلم الرباعيــة وشملــت 
فهــــوم  وتقيـــيم المفهــــوم    طــــورا وتقـــد  المفهــــوم  وتطبيـــق الم

إلى خمــــــــــس مراحــــــــــل هــــــــــي: الإنــــــــــارة   Bybeeبفبــــــــــل بــــــــــايبي 
تطـــور  والاستكشـــاا  والتفســـير  والتوســـ   والتقـــو . ولمواكبـــة

 Eisenkraftيزنكرافــــــت إالتــــــدريس؛ فقــــــد وســــــ   ســــــتراتيييااا
ــــارة   ــــتعلم ا ماســــي ليشــــمل ســــب  مراحــــل هــــي: الإن نمــــوذج ال

وســـــــ   والتمديـــــــد  والتبـــــــا ل  والاستكشـــــــاا  والتفســـــــير  والت
 (.2007 زيتو   والتقو  

نمــوذج الـــتعلم  (Eisenkraft, 2003) يزنكرافــت إويصــف 
البنـــائي الســـباعي بأنـــه نمـــوذج تعليمـــي قـــائم علـــم الاستقصـــاء  
ــــــارة  والاستكشــــــاا   ويتكــــــو  مــــــن ســــــب  مراحــــــل هــــــي: الإن
والتفسـير  والتوســ   والتمديـد  والتبــا ل  والتقـو   وكــل مرحلــة 

ن هــد  المراحــل تبــدأ بالمشــاركة الفاعلــة للطالبــة في الاســتعلام مــ
عـن المفـاهيم  وفي كـل مرحلـة مـن مراحـل الـتعلم السـب  تنخــرع 
 إذالطالبــاا ويــنهمكن في بي ــة تعلــم قائمــة علــم الاستقصــاء  

ـــــدة  فيبـــــدأ  بـــــالتفكير بعمـــــق   تواجـــــه الطالبـــــاا أفكـــــاراا جدي
 ويتعلمن التفكير بشكل ناقد.

  تفيزنكراوإ ( 2007 وزيتو  (  هـ1434ني  قر  يفص لو  
(Eisenkraft, 2003)  نموذج التعلم البنائي السباعي مراحلفي 

   :علم النحو ا تي
يتم في هد  المرحلة دفيز الطالبة وإنارة مرحلة الإثا ة:  (1
  ومساعدقا علم استرجاة بوعا وتشويقها للموبوة الجديدف

طر  الأس لة واعوار  طريقمعلوماقا وخ اقا السابقة  عن 
وهنا تقوم معلمة التربية الإسلامية بتقد  الموبوة  والمناقشة 

العقدفي  وعرض أهدافه    إنارة الأس لة  وتوليد الفبول  
 وتنشي  الطالباا ومناقشتهن حول الموبوة العقدفي.
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يتم في هد  المرحلة تقد  و  مرحلة الاستكشاف: (2
فكير  والبحت  والاستقصاء  الأنشطة التي تساعدهن علم الت

وع  البياناا  واستكشاا المفاهيم المرا  تعلمها  وتبا ل 
  وتسييل الملاحظاا؛ للوصول الأنشطةالمناقشاا  وإجراء 

وهنا تسعم المعلمة   راذ مع  المفهوم وإرباء الفبولإلى إ 
إلى طر  مجموعة من الأس لة أو الصور أو مقاط  الفيديو 

و  العقدفي  واستكشاا التصوراا المفاهيمية المتعلقة بالمحت
قاعدة مشتركة لد  الطالباا حول المحتو  العقدفي  وتقد  

والتي يتم من خلاعا دديد وبناء   حول الموبوة العقدفي
 المفاهيم العقدية.

في هد  المرحلة يتم تشيي  الطالباا  مرحلة التفسير: (3
المرحلة السابقة  علم تقد  تفسيراقن ا اصة لما توصلن إليه في

الأ لة لر  يمرحلة الاستكشااي  وتتطلب هد  المرحلة 
العقدية وما تتبمنه من أحكام و لالاا وأسباب لرعية  
وتزويد الطالباا بتعريفاا المصطلحاا العقدية  وتفسيراقا  

 وتبيا  معاني المفاهيم العقدية الوار ة في المحتو  العقدفي.
ة ومن خلال الأنشطة في هد  المرحل مرحلة التوسع: (4

المخصصة عا  يتم إتاحة الفرصة للطالباا لتوسي  فهمهن 
والمهاراا المستهدفة  وتطبيقها في  العقدية حول المفاهيم

  .جديدة عقديةمواقف 
في هد  المرحلة يتم توبيح العلاقة ب   مرحلة التمديد: (5

المفهوم والمفاهيم الأخر   وفيها يتم  ديد المفهوم إلى 
اا جديدة  وكدلن يتم البحت عن اتصال المفهوم موبوع

م  المفاهيم الأخر   وتتطلب هد  المرحلة من المعلمة طر  
التسا لاا والأنشطة التي تثير  افعية الطالباا للبحت عن 
اتصال المفهوم العقدفي الدفي تم بنا   م  المفاهيم الأخر   

علاقة والموبوعاا الدراسية في المباحت المختلفة  وإ ا  ال
 بينهما. 

في هد  المرحلة يتعاو  الطالباا مرحلة التبادل:  (6
ويتشاركن من خلال الأنشطة؛ لتوبيح العلاقاا  وتبا ل 
الأفكار أو ا  اا  أو ت ييرها إ  كانت  ير صحيحة  

طر  علم وهنا تشي  المعلمة للوصول إلى فهم سليم. 
م المشكلاا والقبايا العقدية وعلاجها  وإصدار الأحكا

نقدية يا  بع  المسائل الشرعية  وتكوين وجهة نظر 
 .العقدية
مد   الكشف عن في هد  المرحلة يتم مرحلة التقويم: (7

للمفاهيم والمهاراا المستهدفة  ويتم ذلن  الطالباا اكتساب
  اورصده ةمن خلال ملاحظة المعلم اأنناء المراحل تكوينيا في 

متى ما  عت اعاجة  للت دية الراجعة بصورة مبالرة  اوتقديمه
  ا.ختاميا  الدلن  بالإبافة لتقو   اية المهمة تقويما 

وقـــــد أكـــــد إيزنكرافـــــت خـــــلال نموذجـــــه المطـــــور علـــــم بـــــرورة 
المعرفيـــة مـــن خـــ اا  افي بنيتهـــ طالبـــةالتعـــرا علـــم مـــا لـــد  ال

ومعــارا ســابقة قبــل البــدء في الــتعلم الجديــد  كمــا أكــد علــم 
لتتبـمن مواقـف   يم المتعلمـةبرورة توسي  عملية تطبيـق المفـاه

ا ارجيــة  طالبــةوســياقاا أخــر   ــير بي ــة الصــف لــرب  بي ــة ال
  (Cepni, S. & Cerrah, 2004: 11   اخـل المدرسـة ابتعلمهـ

يتســم نمــوذج الــتعلم البنــائي الســباعي ب تاحــة الفرصــة المناســبة و 
عـن عمليـة  ةكـو  مسـؤولتو   فيهـا ب  ابيـة طالبـةشـارذ التلكـي 

ـــــز علـــــم ا ـــــ اا والمعـــــارا الـــــتعلم  وكـــــ دلن الاهتمـــــام والتركي
والاســــــتفا ة منهــــــا في بنــــــاء  طالبـــــة الســـــابقة الموجــــــو ة لــــــد  ال

ممــــا  ؛وتطبيقهــــا في مواقــــف أخــــر   عــــارا وخــــ اا جديــــدةم
 & Yenilmez) طالبـةمع  لـد  ال فييسهم في جعل التعلم ذ

Ersoy, 2008.) 
في  طالبةعلم نشاع ال نموذج التعلم البنائي السباعييركز و 
ــــاا ا   مــــن خــــلال قيامهــــاعرفتهــــلم ابنائهــــ  يموعــــة مــــن العملي

وفق خطواا تدريبية متتابعـة ومنسـيمة   االدهنية التي دد  ع
  و  كــتف  الجديــدة االســابقة ا اقــ طالبــةاــدا ربــ  خــ اا ال

ـ افي بنيته   كمـا صـحيحاا للخـ اا المـرا  اكتسـااا االمعرفيـة فهما
ير الـــــتعلم والاســــتيعاب عـــــن طريـــــق يعمــــل النمـــــوذج علــــم تيســـــ
وتشـــ يل اليـــدين والعقـــل معـــاا؛ لأنـــه   ا ـــ اا اعســـية المبالـــرة

يستند علم أساس مبدأ التعلم القائم علم الفهـم  وهكـدا فـ   
يكـــو   -مـــن منظـــور نمـــوذج الـــتعلم البنـــائي الســـباعي- طالبـــةال
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كتشــــــف تو   طــــــر  الأســـــ لةت  إ ابيـــــاا وفعــــــالاا  ونشـــــطاا  ا ورهـــــ
 اأننـاء تفاعلهـفي المعـرفي باسـتمرار  اعدل من بنائهـتو   العلاقاا
 ه.وخارج  اخل الفصلا م  أقرا 
توصلت مجموعة من الدراساا إلى فاعلية نموذج التعلم و       

البنائي السباعي في العملية التعليمية منها  راسة  ا برفي  
 أنر برنامج محوسب يواف التي استهدفت تعرا (هـ1430

مهاراا التفكير العليا  البنائية في تنمية Seven E's ستراتيييةا
  لما ة التكنولوجيا لد  طالباا الصف الساب  الأساسي ب زة

فاعلية  ورة  التي سعت إلى تعرا  (هـ1429 القباة و راسة 
التحصيل في ما ة العلوم تنمية  في  Seven E'sالتعلم المعدلة 

  ساسيوالاياهاا نحوها لد  طالباا الصف الثامن الأ
ستراتييية افاعلية التي كشفت عن  (هـ1435  أكرم و راسة

 ورة التعلم السباعية في تصويب التصوراا لبع  مفاهيم 
العقيدة وبقاء أنر التعلم لد  طالباا الصف الأول الثانوفي 

  (Gonen, Kocakaya  & Inan  2006  و راسة   دينة جدة 
 7Eالكمبيوتر ونموذج أنر التعليم المدعم بالتي استهدفت تعرا 

 تنمية التحصيل وتنمية الاياهاا من نماذج التعلم البنائية في
 Demirdag,  Fayzioglu)  و راسةطلاب المدارس الثانويةلد  

& Ates, 2011)  تطوير الأنشطة التعليمية التي اهتمت ب
   و راسة: منظور معلمي الكيمياء7Eالقائمة علم نموذج 

(Demirezen & Yagbasan,    2013)  التي استهدفت تعرا
الدوائر المتعلقة بعلم المفاهيم ا اط ة  7E تأنير نموذج

 الكهربائية البسيطة.
مســـاعدة  إلى  ور  فيالـــتعلم البنـــائي  تعـــز  فاعليـــة نمـــوذجو 

الطالباا علم خلق تنظيم صـفي يـوفر وبـعاا اجتماعياـا فعـاالا  
ه  ممــا ســينتج عنــه يشــارذ أفــرا   في إعــا ة البنــاء المعــرفي وتكوينــ

 به عمليـة الاسـتيعابحـدو  من  بناء وت يير مفاهيم عديدة  و 
  كمــــــا ســــــيمكنهن مــــــن بنــــــاء ا ــــــ اا الجديــــــدة في المفـــــاهيمي

ــــه مــــن  ــــز ب ــــر نباتاــــا وفعاليــــة  ــــا يتمي ــــاءا ســــليماا وأكث أذهــــا ن بن
خطــواا عديــدة تــتلاءم في دقيــق أبعــا  الاســتيعاب المفــاهيمي 

 راسـة علميـة عـن أنـه لا توجـد  بلاا ف وتساعد في رف  مستوا .

تربويــــة تعــــ   ــــنهج التوحيــــد تقــــوم علــــم نمــــوذج الــــتعلم البنــــائي 
  .السباعي في تنمية الاستيعاب المفاهيمي

 مشكلة البحث لأسئلته
بــالر م مــن الأييــة الــتي حظــي اــا الاســتيعاب المفــاهيمي و 

يميـة المتمثلة في قدرة الطالباا من الولوج في أعماق الما ة التعل
الدراساا والبحـوبه في  ف  والتمكن من فهمها الفهم السليم 

هــدا المجــال تؤكــد تـــدني مســتو  الطــلاب في المفــاهيم العقديـــة  
(  و راســــــة اعامــــــد 2012فقــــــد توصــــــلت  راســــــة الســــــعو في  

( إلى أ  دصــيل الطــلاب العلمــي للمفــاهيم العقديــة  هـــ1430 
را نتائج  راسـة كا  أقل من المستو  المقبول تربوياا  كما ألا

( إلى وجــــــــو  بــــــــعف في أبعــــــــا  الاســــــــتيعاب 2016العتيــــــــبي  
المفاهيمي في منهج التوحيد لد  طلاب الصف الأول الثانوفي 

حصــل الطــلاب في اختبــار الاســتيعاب المفــاهيمي علــم أقــل  إذ
 (  رجة.30 ـ%( من إعامج الدرجة النهائية المقدرة ب50من  

تيعاب المفــــاهيمي ولعـــل تـــدني الطالبـــاا في مســـتو  الاســـ
يرجـــ  إلى أهـــم مـــا أســـفرا عنـــه مجموعـــة مـــن الدراســـاا الـــتي 
تناولـــــــت تقــــــــو  طــــــــرق التـــــــدريس ومعوقاقــــــــا كدراســــــــة العلــــــــي 

( من هـ1430(  والسحيباني  هـ1430(  وال امدفي  هـ1428 
الإســـــــلامية ومعلماقـــــــا في اســـــــتخدام بـــــــعف معلمـــــــي التربيـــــــة 

محـــوراا للنشــــاع ســـتراتييياا التـــدريس الـــتي يعـــل مـــن الطالبـــة ا
الصفي  مما نتج عن ذلن تد  في مستو  الفهم   وقـد  ـ  

( وزملا يـا مـن هارفـار  Gardner & Perkinsجـار نر وبيركنـز  
في مشــــروة زيــــرو نتــــائج البحــــوبه في الســــنواا المابــــية حــــول 

أاهــــرا النتــــائج أ  الدرجــــة  إذمســــألة الفهــــم  وســــوء الفهــــم  
 مــــن الطالبــــاا  وأ  العا يــــة مــــن الفهــــم مفتقــــدة لــــد  الكثــــير

ــــه  اخــــل قاعــــاا  الفهــــم الصــــحيح هــــو دخــــر مــــا يمكــــن حدون
(. ويــدل علــم ذلــن الوبــ  الــراهن هـــ1427الــدرس  حســ   

للتدريس الدفي نجد أنه قائم علـم مفهـوم  الت طيـة( الـدفي قـتم 
فيـه المعلمـة بتقـد  كـم كبـير مـن المعرفـة  ويرتكـز اهتمـام الطالبــة 

 (.2009  علم حفظ أك  قدر منها  طلبة
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وللتأكــــد مــــن وجــــو  مشــــكلة حقيقيــــة جــــديرة بالبحــــت 
والدراســـــة قـــــام الباحثـــــا  بدراســـــة اســـــتطلاعية علـــــم عينـــــة مـــــن 
ـــانوفي  بلـــد عـــد ها خمســـة وعشـــرين  طالبـــاا الصـــف الأول الث
طالبة ب حـد  المـدارس الثانويـة التابعـة لـوزارة التعلـيم في المنطقـة 

تيعاب المفـاهيمي طبُـق فيهـا اختبـار مبـدئي في الاسـ إذالشرقية  
في الموبــوعاا المقــررة علــيهن في مــنهج التوحيــد  وكــا  لــكل 
الاختبار في بع  أس لته اختيار من متعـد   وبعبـها مـن نـوة 
الأس لة المقالية. وأبانت الدراسة عن تـدني مسـتو  الاسـتيعاب 
المفاهيمي بكل أبعـا   المختلفـة في الموبـوعاا العقديـة الـوار ة 

ألــارا نتــائج الدراســة الاســتطلاعية الى  إذفي مــنهج التوحيــد  
أ  اســــــتيعاب طالبــــــاا الصــــــف الأول الثــــــانوفي للموبــــــوعاا 
 إذالعقديـة في الاختبــار كــا  بــعيفاا و و  اعــد المقبــول تربوياــا  

%( مــن إعــامج الدرجــة 35 ,25بلــد معــدل الاســتيعاب العــام  
النهائية  وبلد متوس  الإجاباا الصحيحة في مسـتو  الشـر  

%(  وفي اتخـــاذ المنظـــور 26%(  وفي التطبيـــق  18وبـــيح  والت
 %(.60%(  وفي التفسير  37 

تـدني  تتمثل مشـكلة البحـت اعـامج فيوفي بوء ما سبق 
الاستيعاب المفاهيمي في مـنهج التوحيـد لـد  طالبـاا مستو  

البحـت مـن خـلال الصف الأول الثانوفي  ويمكن حـل مشـكلة 
 ي :تطر  السؤال  ا 

الاســــــتيعاب المفـــــاهيمي الــــــلازم تنميتهـــــا لــــــد  مـــــا أبعـــــا   .1
 طالباا الصف الأول الثانوفي في منهج التوحيد؟

مـــــــا فاعليـــــــة نمـــــــوذج الـــــــتعلم البنـــــــائي الســـــــباعي في تنميـــــــة  .2
الاستيعاب المفاهيمي لد  طالباا الصف الأول الثانوفي 

 في منهج التوحيد؟

 فرلض البحث 
 سعم هدا البحت للتحقق من الفروض ا تية:     
  ≤ 0.05يوجد فرق  ال إحصائياا عند مستو   لالة  لا  .1

α ب  متوسطي  رجاا المجموعة التيريبية  التي  رست )
باســـــتخدام نمـــــوذج الـــــتعلم البنـــــائي الســـــباعي(  والمجموعـــــة 

البـــابطة  الـــتي  رســـت باســـتخدام الطريقـــة التقليديـــة( في 
 .ليااالتطبيق البعدفي لاختبار الاستيعاب المفاهيمي ك

  ≤ 0.05رق  ال إحصائياا عند مستو   لالة  لا يوجد ف .2
α بــــــ  متوســــــطي  رجــــــاا المجموعــــــة التيريبيــــــة  الــــــتي  )

ــــــائي الســــــباعي(   ــــــتعلم البن  رســــــت باســــــتخدام نمــــــوذج ال
والمجموعــــــة البــــــابطة  الــــــتي  رســــــت باســــــتخدام الطريقــــــة 
التقليديــــــــة( في التطبيــــــــق البعــــــــدفي لاختبــــــــار الاســــــــتيعاب 

ســـــــتيعاب المفـــــــاهيمي الأبعـــــــا  الفرعيـــــــة للاالمفـــــــاهيمي في 
  الشر  والتوبيح  التفسير  التطبيق  واتخاذ المنظور(. 

 أهداف البحث

 :ا يأتييهدا هدا البحت إلى م
دديد أبعا  الاستيعاب المفاهيمي اللازم تنميتها لد  طالبـاا  .1

 الصف الأول الثانوفي في منهج التوحيد.
ميــــة التحقــــق مــــن فاعليــــة نمــــوذج الــــتعلم البنــــائي الســــباعي في تن .2

الاســتيعاب المفــاهيمي لــد  طالبــاا الصــف الأول الثــانوفي في 
 منهج التوحيد.

 أهمية البحث 

 :فيما يأتي ت ز أيية هدا البحت
ـــــــة  .1 ـــــــدريس التربي ـــــــة في مجـــــــال ت مســـــــايرة الاياهـــــــاا اعديث

الإسلامية لتحقيق الاستيعاب المفـاهيمي لـد  طالبـاا المرحلـة 
 الثانوية.

الإســـلامية في إمـــدا هم مســـاعدة ةططـــي منـــاهج التربيـــة  .2
بنمــــوذج الــــتعلم البنــــائي الســــباعي؛ لتبــــمينه في منــــاهج التربيــــة 
الإســـلامية  وأ لـــة المعلمـــ   ممـــا سيُســـه م في تنميـــة الاســـتيعاب 

 المفاهيمي.
بنمــوذج  مــاا التربيــة الإسـلامية في إمــدا هنمسـاعدة معل .3

طالباا المرحلة ئي السباعي؛ لاستخدامه في تدريس التعلم البنا
 ثانوية.ال
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توفير معلوماا ميدانية تساعد مشرفاا التربية الإسلامية  .4
في تعميم نموذج الـتعلم البنـائي السـباعي  علـم معلمـاا التربيـة 
الإســــــلامية  ووبــــــ  ا طــــــ  والــــــ امج التدريســــــية الــــــتي تعــــــا  

أنناء تطبيق نموذج التعلم البنائي والرفـ  مـن في جوانب القصور 
 مستو  الاستيعاب المفاهيمي.

قــــد يســــهم هــــدا البحــــت في فــــتح دفــــاق جديــــدة لأبحــــابه  .5
و راســــاا مشــــااه تتنــــاول نمــــوذج الــــتعلم البنــــائي الســــباعي في 

لمراحـــل المختلفـــة؛ تنميـــة الاســـتيعاب المفـــاهيمي لـــد  طالبـــاا ا
ســــتراتييياا وأســــاليب التــــدريس المتمبعــــة في لتحســــ  وتطــــوير ا

 مجال التربية الإسلامية.
الثانويـــــة وخاصـــــة طالبـــــاا قـــــد يســـــاعد طالبـــــاا المرحلـــــة  .6

  الصــف الأول الثــانوفي في تنميــة الاســتيعاب المفــاهيمي لــديهن
 وفي دقيق تعل م أفبل.

 محددات البحث
 ية:يتحد  البحت بالمحد اا ا ت 

 المحددات الموحوعية: .1
  اقتصـــــر البحـــــت علـــــم تـــــدريس الوحـــــدة ا امســـــة  أقـــــوال

 وأفعــــــال تنــــــافي التوحيــــــد( مــــــن مــــــنهج التوحيــــــد للصــــــف الأول
الثــانوفي  وقــد اختــيرا هــد  الوحــدة؛ لأ ــا تتــوافر فيهــا مجموعــة 
مــن المفــاهيم العقديــة الـــتي تســاعد في توايــف خطــواا نمـــوذج 
الــتعلم البنــائي الســباعي في تنميــة الاســتيعاب المفــاهيمي  ولأ  
موبوعاا هد  الوحدة تتبمن مجموعة من الأحكـام العقديـة 

ــا عميقاــا في اســتيعااا  و ييزهــا وحــل مســائلها الــتي تتطلــب فهما
الشـرعية  وإمكانيـة تطبيقهـا في مواقــف جديـدة متصـلة بــالأمور 
الدينية في حياة الطالباا اليومية  مـ  تقـد  وجهـة نظـر نقديـة 
ـــــاب  مدعمـــــة بالأ لـــــة الشـــــرعية التفصـــــيلية كمـــــا ور ا في الكت

 والسنة.
  اقتصــر البحــت علــم أبعــا  الاســتيعاب المفــاهيمي الأربعــة

  التطبيـق  التفسـير  اتخـاذ المنظـور(؛ وذلـن لمـا وهي:  التوبـيح
أنبتتـه نتــائج الدراسـة الاســتطلاعية مـن تــدني مسـتو  الطالبــاا 

في الأبعــــا  المـــــدكورة بـــــالر م مـــــن أييتهـــــا في مســـــاعدة الطالبـــــة 
لتكــــوين العمــــق المعــــرفي للمــــا ة الدراســــية  وقــــد تم انتقــــاء هــــد  

طبيعـــة محتـــو   الأبعـــا  الأربعـــة؛ لأ ـــا أكثـــر مرونـــة  وتتفـــق مـــ 
 منهج التوحيد  وأكثر ارتباطاا  نهج التوحيد.

ـــــاا  المحتتتتتددات البشتتتتترية: .2 ـــــم طالب اقتصـــــر البحـــــت عل
الصف الأول الثانوفي التابعاا لإ ارة التعليم بالمنطقة الشـرقية  
ويمثــــل هــــدا الصــــف أول مرحلــــة مــــن مراحــــل التعلــــيم الثــــانوفي  

بدايـــة هــــد  والاهتمـــام بتنميـــة أبعـــا  الاســــتيعاب المفـــاهيمي في 
المرحلــة يســهل تنميتــه في الصــفوا اللاحقــة  بالإبــافة إلى أ  
تعميـــــق الاســـــتيعاب المفـــــاهيمي بشـــــكل ســـــليم ســـــيولد لـــــديهن 
القـــــدرة علـــــم التعامـــــل بدرجـــــة عاليـــــة مـــــن الـــــوعي والفهـــــم مـــــ  
موجــــــاا ال لــــــو وحــــــالاا التطــــــرا الــــــتي تشــــــهدها مجتمعاتنــــــا 

 الإسلامية.
صــل الأول مــن طبــق البحــت في الفالمحتتددات النمنيتتة:  .3

 (.ـه1438-1437العام الدراسي  
اقتصر البحت علم مجموعت  من المحددات المكانية:  .4

ـــــة والعشـــــرين   ـــــة الثامن ـــــانوفي بالثانوي ـــــاا الصـــــف الأول الث طالب
والثانوية السابعة والعشرين لإ ارة التعليم  دينة الدمام بالمنطقـة 

 الشرقية بالمملكة العربية السعو ية.

 مصطلحات البحث

 يتبمن البحت المصطلح  ا تي :
 نموذج التعلم البنائي السباعي: .1

تم تعريـــف نمـــوذج الـــتعلم البنـــائي الســـباعي بأنـــه: ينمـــوذج  
ــــتعلم في مواقــــف  5E'sبنــــائي توســــعي لنمــــوذج  و ربــــه نقــــل ال

جديــدة  وتوبــيح أييــة اســتخراج المعرفــة الســابقة  وذلــن مــن 
لــة الانشــ ال خــلال ســب  مراحــل  وهــي: مرحلــة الإنــارة  ومرح

 الانتبا (  ومرحلة التفسير  ومرحلة التوس   ومرحلـة التمديـد  
 .(Gonen, 2010: 100 ومرحلة التبا ل  ومرحلة التقو ي 

ـــــه: ينمـــــوذج تعليمـــــي يتكـــــو  مـــــن ســـــب   كمـــــا يعـــــرا بأن
خطــواا إجرائيــة تســتخدمها المعلمــة  اخــل الصــف أو الميــدا  



www.manaraa.com

 ...يدالتوح منهج في المفاهيمي الاستيعاب تنمية في السباعي البنائي التعلم نموذج فاعلية: القحطاني فهد بنت وعبير العتيبي عصيب بن نايف

 

109 

جهــــة  وتنميـــــة اــــدا أ  تبــــ  الطالبــــة معرفتهــــا بنفســــها مــــن 
: 2007المفــاهيم والمهــاراا العلميــة مــن جهــة أخــر ي  زيتــو   

445.) 
( بأنـــــه: ينمـــــوذج تعليمـــــي 182: هــــــ1434وتعرفـــــه قـــــرني  
يؤكــد علــم تفعيــل واســتخراج المعرفــة  5E'sبنــائي مطــور لنمــوذج 

الســـــابقة وتوســـــيعها لـــــد  الطالبـــــاا  ويســـــاعد الطالبـــــة علـــــم 
عرفــة الســابقة لتكــو  ركيــزة اكتســاب المعرفــة الجديــدة و مجهــا بالم

علمية سليمة تساعدها علم تنمية المفـاهيم  وتطبيـق المعرفـة في 
مواقــف جديــدة  وذلــن مــن خــلال ســب  مراحــل هــي: الإنــارة  
 الاستكشاا  التفسير  التوس   التمديد  التبا ل  التقو ي.

إجرائياـــا  وعـــر ا الباحثـــا  نمـــوذج الـــتعلم البنـــائي الســـباعي
مــــن ا طـــواا والإرلــــا اا المحـــد ة الــــتي توجــــه : مجموعــــة بأنتتته

أننــاء ســير الــدرس لتحقيــق أهدافــه في عمــل المعلمــة والطالبــاا 
ـــــــن مـــــــن خـــــــلال ســـــــب  مراحـــــــل هـــــــي: الإنـــــــارة   بكفـــــــاءة وذل
الاستكشـــاا  التفســـير  التبـــا ل  التمديـــد  التوســـ   التقـــو   
والـــتي يـــتم إجرا هـــا دـــت إلـــراا  وتوجيـــه  مـــن المعلمـــة  بحيـــت 

ــــا ة مســــتو  تســــاعد طال ــــانوفي علــــم زي ــــاا الصــــف الأول الث ب
الاســـــتيعاب المفـــــاهيمي أننـــــاء  راســـــتهن للمفـــــاهيم العقديـــــة في 
الوحدة ا امسة  أقوال وأفعـال تنـافي التوحيـد( المقـررة في مـنهج 

 التوحيد. 
 الاستيعاب المفاهيمي: .2

بأنــه: يالقــدرة علــم التفكــير   (perkins, 1992) يعرفــه بيركنــز
  ما يعرفه المرء  أفي أ  لديه قدرة مرنـة علـم والتصرا  رونة م

الأ اء مقابل الاسـترجاة الأصـم أو الإجابـاا ا ليـةي نقـلاا عـن 
 (.    54هـ:  1432 العلي  

ــــ1427ويعرفـــه حســـ    ( بأنـــه: يقـــدرة الطالبـــة علـــم 124: هـ
تقد  مع  الما ة  وا  ة التعليمية  وإاهار القدرة علم تفسير 

توســـــ  فيهـــــا  ووبـــــو  الأفكـــــار وتطبيقهـــــا في أجـــــزاء المـــــا ة وال
 مواقف جديدة وتصور المشكلة وحلها بطرق ةتلفةي.

ـــرما بأنـــه: يعمليـــة معرفيـــة ذهنيـــة واعيـــة يقـــوم اـــا المـــتعلم  ويعُ
لتوليــد معــ  أو خــ ة مــ  مــا يتفاعــل معــه مــن مصــا ر ةتلفــة   

كالملاحظة اعسية المبالرة للظواهر التي يصا فها  والـتي تـرتب  
ا  ة  أو قــراءة لــيء عنهــا  أو مشــاهدة ألــكال توبــيحية  بــ

قدا هد  العمليـة  إذأو الالتراذ في مناقشة عن هد  ا  ة  
المعرفيـــة إلى تطـــوير المعرفـــة المخزونـــة لـــد  المـــتعلم اـــدا توليـــد 

 (.82: 2005معلوماا وخ اا جديدةي  قطامي وعمور  
ـــــه ـــــرما إجرائياـــــا في البحـــــت اعـــــامج بأن ـــــة  :ويُـع  قـــــدرة طالب

الصـــف الأول الثـــانوفي علـــم فهـــم واســـتيعاب وتوبـــيح المحتـــو  
العقـــدفي المقـــدم عــــا في الوحـــدة ا امســـة  أقــــوال وأفعـــال تنــــافي 
التوحيــد( وتفســير  وتطبيــق مــا اكتشــفته مــن معــارا في مواقــف 
جديدة  وتقد  وجهة نظر نقدية  بحيت يكـو  نتـاج ذلـن أ  

ـا و  هماا  قيقاـا تصل الطالبة لفهم المحتو  العقدفي ف تكـوين فهما
  ويـــتم قياســـه بالدرجـــة الـــتي دصـــل عليهـــا الطالبـــة في صـــحيحاا

اختبــــــار الاســــــتيعاب المفــــــاهيمي الــــــدفي أعــــــد  الباحثــــــا  وفــــــق 
مســــتوياته الأربعــــة وهــــي: التوبــــيح  التفســــير  التطبيــــق  اتخــــاذ 

 المنظور.

 الأساليب الإحصائية
انــــــاا  لتحقيــــــق أهــــــداا البحــــــت  ودليــــــل  وتفســــــير البي    

اســـــتخدام الأســـــاليب الإحصـــــائية وإخـــــراج النتـــــائج المطلوبـــــة تم 
 ية:ا ت

1. Test- Retest Reliability   عسـاب معامـل الثبـاا  وقـد قـام
الباحثــــا  بحســــاب معامــــل الثبــــاا بطريقــــة الاختبــــار  وإعــــا ة 

 الاختبار.
 معامل ارتباع بيرسو  عساب صدق الاتساق الداخلي. .2
ذلــــن عســــاب معامــــل الصــــعوبة معامــــل الصــــعوبة والســــهولة؛ و  .3

 والسهولة لاختبار الاستيعاب المفاهيمي في منهج التوحيد.
للتعـــرا علـــم  تكـــافؤ المجمـــوعت (  أفي:  t-test" اختبـــار يا .4

 الفروق ب  المجموعت  التيريبية  والبابطة قبل بدء التيربة في
  وأبعـــــــا    التوبــــــــيح  اختبـــــــار الاســـــــتيعاب المفــــــــاهيمي كلياـــــــا

 لتطبيق  واتخاذ المنظور(.والتفسير  وا
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للتعــرا علــم الفــروق بــ  المجمــوعت   t-testاختبــار  ا(  .5
في اختبــار الاســتيعاب  التيريبيــة  والبــابطة بعــد تنفيــد التيربــة

  وأبعا    التوبيح  والتفسير  والتطبيـق  واتخـاذ يااكلالمفاهيمي  
 المنظور(.

  (Eta Square حيـــم التـــأنير أو مـــا يســـمم  ربـــ  إيتـــا  .6
(؛ لمعرفــــة حيــــم تــــأنير المت ــــير المســــتقل علــــم المت ــــير d)يمــــة وق

 التاب .

 إجراءات البحث
فاعلية نموذج التعلم البنائي   راسة يستهدا البحت اعامج

السباعي في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في منهج التوحيد 
 اتبعتلد  طالباا المرحلة الثانوية؛ ولتحقيق اعدا السابق 

 ية:تالإجراءاا ا 
نظــراا لطبيعــة البحــت  وأهدافــه  وأييتــه فقــد  متتنهج البحتتث:

اســتخدم المــنهج التيــريبي ذو التصــميم لــبه التيــريبي؛ وذلــن 
نمـــــــوذج الـــــــتعلم البنـــــــائي الســـــــباعي في تنميـــــــة لقيـــــــاس فاعليـــــــة 

الاستيعاب المفاهيمي في منهج التوحيد لـد  طالبـاا المرحلـة 
 .الثانوية

البحـــت مـــن عيــــ    مجتمـــ  تكـــوم  بحتتتث لعينتتتته:مجتمتتتع ال
طالبـــــــــاا الصـــــــــف الأول الثـــــــــانوفي المنتظمـــــــــاا في المـــــــــدارس 

ـــــــ1437اعكوميــــــة بالــــــدمام للعــــــام الدراســــــي   ( ه1438 – هـ
للفصـــل الدراســـي الأول  والـــلاتي يدرســـن في المـــدارس الثانويـــة 
اعكومية نظام المقرراا التابعة لإ ارة التعليم بالـدمام  والبـالد 

( مدرســـة حســـب 25  ( طالبـــة موزعـــة علـــم3157عـــد هن  
 هـــ1437الدليل الإحصائي لإ ارة التعلـيم  نطقـة الـدمام لعـام 

. و ثلــت عينــة  البحــت في طالبــاا الصــف الأول هــــ1438/ 
( طالبــة تم اختيــارهن بطريقــة عشــوائية 65الثــانوفي  وعــد هن  

بســيطة قُسّــمن إلى مجمــوعت : المجموعــة التيريبيــة في المدرســـة 
ــــة بالــــدمام  وعــــد هن  الثامنــــة والعشــــرين الث ــــة  32انوي ( طالب

ـــــة  والمجموعـــــة البـــــابطة في المدرســـــة الســـــابعة والعشـــــرين الثانوي
  ( طالبة.33بالدمام  وعد هن  

 :البحت فيما يأتي أ واا  ثلت البحث: أدلات
وحيتد قائمة أبعاد الاستيعاب المفاهيمي فتي متنهج الت: 1 

ـــــــــد أبعـــــــــاتم  إذ  لطالبتتتتتتتتتات الصتتتتتتتتتف الألل الثتتتتتتتتتانو    ددي
ـــــد المناســـــبة لطالبـــــاا  الاســـــتيعاب المفـــــاهيمي في مـــــنهج التوحي

علــــم عــــد  مــــن المصــــا ر   بالاعتمــــا  الصــــف الأول الثــــانوفي  
تبطــة بأبعـــا  الدراســاا  والبحــوبه الســابقة المر  ومنهــا مــا يلــي:

تبطـــة بأبعـــا  الاســـتيعاب الأ بيـــاا المر الاســـتيعاب المفـــاهيمي  و 
لطالبــــاا المرحلــــة لتوحيــــد أهــــداا تعلــــيم مــــنهج االمفــــاهيمي  و 
تكونت و  ا صائ  النمائية لطالباا المرحلة الثانوية.الثانوية  و 

ة هــي: أبعـــا  ربعــة أبعــا  رئيســالقائمــة في صــورقا المبدئيــة مــن أ
وقــد تم الشــر  والتوبــيح  والتفســير  والتطبيــق  واتخــاذ المنظــور  

انتقاء هد  الأبعا  الأربعة؛ لأ ا أكثر مرونة  وتتفـق مـ  طبيعـة 
وتبــمن    تــو  مــنهج التوحيــد  وأكثــر ارتباطاــا  ــنهج التوحيــدمح

مجموعــة مــن الأبعــا  الفرعيــة بلــد عــد ها ســبعة  كــل بعُــد رئــيس
ا فرعياـــا   تم عـــرض هـــد  القائمـــة بصـــورقا المبدئيـــة و ونلانـــ  بعـــدا

ن محكماا  من المحكم  بلد عد هم خمسة وعشريعلم مجموعة 
مــد  اتســاق كــل بعــد  :بــداء الــرأفي حــول القائمــة فيمــا يــأتيلإ

ة الــتي تنتمــي اب المفــاهيمي علــم الأبعــا  الرئيســفرعــي للاســتيع
ــــــه دديــــــد مــــــد  مناســــــبة أبعــــــا  الاســــــتيعاب المفــــــاهيمي   و إلي

دديد مد  أيية هد  الأبعا  عؤلاء و   لطالباا المرحلة الثانوية
مـد  سـلامة الصـيا ة العلميـة  والل ويـة لكـل بعـد   و الطالباا

إبـافة أو حـدا أو تعــديل   و عاب المفـاهيميمـن أبعـا  الاسـتي
ولقــد تم اختيــار   مــا ترونــه مــن أبعــا  أو إبــداء أيــة ملحواــاا.

الأبعــا  الـــتي حظيـــت بنســب اتفـــاق بـــ  الســا ة المحكمـــ  مـــن 
وإجــــراء التعــــديلاا المقترحــــة حــــول بعــــ  % 100% إلى 80

 .عباراا القائمة
ج اختبتتتا  لقيتتتاد أبعتتتاد الاستتتتيعاب المفتتتاهيمي فتتتي متتتنه:2

تكـــــو  هـــــدا وي: التوحيتتتتتد لطالبتتتتتات الصتتتتتف الألل الثتتتتتانو 
ــــة وأربعــــ  ســــؤالاا  ــــار مــــن راني ــــار مــــن  الاختب مــــن نمــــ  الاختي

بعــد الشــر    ة هــي:وبــعت لقيــاس أربعــة أبعــا  رئيســ متعــد  
وبعــــد التوبــــيح  وبعــــد التفســــير  وبعــــد التطبيــــق  وبعــــد اتخــــاذ 
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مــن  يموعــة تم الاســتعانة في بنــاء هــدا الاختبــار المنظــور  وقــد 
قائمــــة أبعــــا  الاســــتيعاب المفــــاهيمي في مــــنهج  المصــــا ر منهــــا:

الدراســـاا والبحـــوبه الســـابقة   و التوحيـــد الـــتي تم التوصـــل إليـــه
  المرتبطـــــــة بأبعـــــــا  الاســـــــتيعاب المفـــــــاهيمي في مـــــــنهج التوحيـــــــد

الأ بيــاا المرتبطــة بالاســتيعاب المفــاهيمي عامــة  والاســتيعاب و 
طبيعـة وخصـائ    و فة خاصـةالمفاهيمي في منهج التوحيـد بصـ

وتم عــرض هــدا الاختبــار في صــورته المبدئيــة  الطالبــاا النمائيــة.
علـــــم مجموعــــــة مـــــن ا ــــــ اء  والمحكمـــــ  بلــــــد عـــــد هم خمســــــة 

مكونـة مـن تطبيق الاختبار علـم عينـة عشرين محكماا؛ كما تم و 
ـــــة 25  ســـــاب   عمـــــن طالبـــــاا الصـــــف الأول الثـــــانوفي( طالب

بل ــت  إذ Test–Retestالاختبــار  طريقــة إعــا ةبمعامــل الثبــاا 
بفاصــل زمــ  قيمــة معامــل الارتبــاع بــ  التطبيــق الأول والثــاني 

كمـا تم ( وهو معامـل نبـاا عـال  ومقبـول.  0.81 ( يوماا  12 
حســـــاب معـــــاملاا الاتســـــاق الـــــداخلي لاختبـــــار الاســـــتيعاب 

تم حســـاب معامـــل ارتبـــاع بيرســـو  بـــ   رجـــاا   إذ المفـــاهيمي
بعـ  وبالدرجـة الكليـة م  لاختبار بعبها كل بعد من أبعا  ا

ــــه ــــدفي تنتمــــي إلي ــــاع  للاختبــــار ال بــــ  وتراوحــــت معامــــل الارتب
إحصــائياا عنــد مســتو   لالــة ( وهــي  الــة 0.722 - 0.451 
( وهدا يؤكد أ  الاختبار يتمت  بدرجة عاليـة 0.01(   0.05 

معامـــــل الصـــــعوبة  مـــــن الاتســـــاق الـــــداخلي. كمـــــا تم حســـــاب 
ـــــــار الاســـــــتيعاب لكـــــــل مفـــــــالســـــــهولة و  ر ة مـــــــن مفـــــــر اا اختب

 -0.90بــــــ   والــــــتي تراوحــــــت  المفــــــاهيمي في مــــــنهج التوحيــــــد
 تم حســابكمــا    (  وهــي تعــد مــن بــمن القــيم المقبولــة0.10

 30 الاســــــــــتيعاب المفــــــــــاهيمي والــــــــــدفي بلــــــــــد  زمــــــــــن اختبــــــــــار
الاســــتيعاب  مواصــــفاا اختبــــار ويوبــــح الجــــدول ا تي قيقــــة.
هيمي في مــــــنهج التوحيــــــد لــــــد  طالبــــــاا الصــــــف الأول المفــــــا

 . الثانوفي

 1جدلل 
 يوحح مواصفات اختبا  الاستيعاب المفاهيمي في منهج التوحيد لطالبات الصف الألل الثانو 

 موحوعات التعلم م
 أبعاد الاستيعاب المفاهيمي

 النسبة المئوية عدد الأسئلة
 من و اتصاذ ال التطبيق التفسير الشرو لالتوحيح

 16.67 8 1 4 2 1 الكفر وأقسامه 1
 20.83 10 2 3 1 4 الشرذ وأقسامه 2
 8.33 4 - 2 - 2 النفاق وأقسامه 3
 6.25 3 - 1 1 1  عاء  ير ا  تعالى 4
 8.33 4 - 1 1 2 السحر وما يتعلق به 5
 10.42 5 2 1 - 2 الاستهزاء بالدين 6
 8.33 4 - - 1 3 اعكم ب ير ما أنزل ا  7
 20.83 10 1 1 5 3 موالاة الكافرين 8

 %100 48 6 13 11 18 عد  الأس لة
 %100 %12.5 %27.08 %22.92 %37.5 النسبة الم وية

 

 ليل المعلمة للتدريس بنمـوذج  مادة المعالجة التجريبية: .1
الموا  التعليمية المتبـمنة ويحتوفي علم   التعلم البنائي السباعي
ة التوحيد  والمقررة علم طالباا الصف لثمانية  روس من ما 
 الكفر  الشرذ  النفاق   عاء  ير ا    :الأول الثانوفي  وهي

الســحر  الاســتهزاء بالــدين  اعكــم ب ــير مــا أنــزل ا   مــوالاة 

؛ لأ ــــا تتــــوافر فيهــــا دروسوقــــد اختــــيرا هــــد  الــــ  الكــــافرين(
مجموعة من المفاهيم العقدية التي تساعد في توايـف خطـواا 
نموذج التعلم البنائي السباعي في تنمية الاستيعاب المفاهيمي  

تتبــمن مجموعــة مــن الأحكــام العقديــة الــتي  اولأ  موبــوعاق
ـــــا في اســـــتيعااا و ييز  ـــــا عميقا هـــــا وحـــــل مســـــائلها تتطلـــــب فهما
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تطبيقهـا في مواقـف جديـدة متصـلة بـالأمور  الشرعية  وإمكا 
د  وجهة نظر نقدية الدينية في حياة الطالباا اليومية  م  تق

ــــاب  ــــة الشــــرعية التفصــــيلية كمــــا ور ا في الكت مدعمــــة بالأ ل
عـــــــد اا مـــــــن التـــــــدريباا  الـــــــدروسهـــــــد  وتتبـــــــمن  والســـــــنة.

والأنشطة  وقد تم إعدا ها في بوء ا طواا المحد ة لنمـوذج 
ـــــة أبعـــــا  الاســـــتيعاب  ـــــتعلم البنـــــائي الســـــباعي؛ اـــــدا تنمي ال

التطبيـــــــق  اتخـــــــاذ  المفـــــــاهيمي  الشـــــــر  والتوبـــــــيح  التفســـــــير 
تم بب   ليـل   و المنظور( لد  طالباا الصف الأول الثانوفي

المعلمـــــــة مـــــــن خـــــــلال عربـــــــه علـــــــم مجموعـــــــة مـــــــن المحكمـــــــ  
المتخصصــــــــ  في التربيــــــــة الإســــــــلامية  وفي المنــــــــاهج وطرائــــــــق 
التـــدريس العامــــة  والمنـــاهج وطرائــــق تـــدريس العلــــوم الشــــرعية؛ 

ـــــانوفيالأول اللتأكـــــد مـــــن مناســـــبته لطالبـــــاا الصـــــف    وتم لث

ســـتراتييية بـــافة وفـــق مـــا يتناســـب مـــ  طبيعـــة الاالتعـــديل والإ
 ودراء المحكم .

تطبيــــــــق اختبـــــــــار تم   :تطبيتتتتتتتتق أدلات البحتتتتتتتتث قبلي تتتتتتتتتا .2
الاســــــتيعاب المفــــــاهيمي علــــــم مجمــــــوعتي البحــــــت التيريبيــــــة  
والبــابطة قبــل بــدء التيربــة  باســتخدام تطبيــق اختبــار  ا( 

T-test لتعرا االمجموعت (  و ؛ و ذلن للتأكد من  تكافؤ
علم الفروق ب  المجموعت  التيريبية  والبـابطة مـن طالبـاا 
 الصـــــف الأول الثـــــانوفي  دينـــــة الـــــدمام قبـــــل بـــــدء التيربـــــة في

  وأبعــــــا    التوبـــــــيح  اختبــــــار الاســـــــتيعاب المفــــــاهيمي كلياـــــــا
( ا تي 2والتفسير  والتطبيق  واتخاذ المنظـور(  والجـدول رقـم  

 يوبح ذلن:

 2جدلل 
 و ( تكافؤ مجموعتي البحث التجريبية لالضابطة قبلي ا في متغير الاستيعاب المفاهيمي  لأبعاده )التوحيح  لالتفسير  لالتطبيق  لاتصاذ المن

 بين مجموعتي عينة البحث الكلية من طالبات الصف الألل الثانو  بمدينة الدمام
أبعاد الاستيعاب 

اف الانحر  المتوسط ن المجموعة المفاهيمي
 المعيا  

د جات 
 مستوى الدلالة قيمة ت الحرية

 1.76 9.36 33 المجموعة التيريبية التوحيحالشرو ل 
  ير  الة  0.241 63

 2.03 9.25 32 المجموعة البابطة

  ير  الة  1.9 63 1.52 5.85 33 المجموعة التيريبية التفسير
 2.16 4.97 32 المجموعة البابطة

  ير  الة  1.2 63 2.15 6.67 33 عة التيريبيةالمجمو  التطبيق
 2.53 5.97 32 المجموعة البابطة

  ير  الة  0.57 63 0.73 2.82 33 المجموعة التيريبية اتصاذ المن و 
 0.95 2.93 32 المجموعة البابطة

اختبا  الاستيعاب 
 لي االمفاهيمي ك

  الة   ير 1.91 63 4.71 24.76 33 المجموعة التيريبية
 4.96 22.47 32 المجموعة البابطة

( عــدم وجــو  فــروق  الــة إحصــائياا بــ  2يتبــح مــن جــدول  
متوســـــطاا  رجـــــاا طالبـــــاا كـــــل مـــــن المجمـــــوعت  التيريبيـــــة 
والبــــــــابطة علـــــــــم أ اة البحــــــــت قبلياـــــــــا  اختبــــــــار الاســـــــــتيعاب 

بلياـــــــا في المفـــــــاهيمي(؛ ممـــــــا يؤكـــــــد تكـــــــافؤ مجمـــــــوعتي البحـــــــت ق
  وفي أبعــا    التوبــيح  والتفســير  اهيمي كلياــاالاســتيعاب المفــ

 والتطبيق  واتخاذ المنظور.

تدريب معلمـة المدرسـة تم  التد يس لمجموعتي البحث: .3
ــــة   عــــة التيريبيــــة علــــم تــــدريس ( الــــتي تــــدرس المجمو 28الثانوي
 بالقراءاا اللازمة حولوتم تزويدها النموذج  

كمــا تم    النمـوذج  وبأنشـطة لتنميـة الاسـتيعاب المفـاهيمي .4
 نسخة مـن  ليـل المعلمـة فـور الانتهـاء مـن دكيمـه  وتسليمها 

  (cdالعــروض التقديميــةللــدروس ب نــامج  لعـروض حاســوبية .
لم تتعــرض المجموعــة البــابطة للمعالجــة التيريبيــة  وتم  في حــ 
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التـــدريس للميمـــوعت  التيريبيـــة والبـــابطة في نفـــس الظـــروا 
مــ  مراعــاة المؤهــل   وعــد  اعصــ   مــن حيــت زمــن التــدريس

العلمـــي وا ـــ ة التدريســـية لكـــل مـــن معلمـــة المجموعـــة البـــابطة 
 .والتيريبية

بعــــــد الانتهــــــاء مــــــن  التطبيتتتتتتق لأدلات البحتتتتتتث بعتتتتتتدي ا: .5
التــدريس للميمــوعت  التيريبيــة والبــابطة في العــام الدراســي  
تم تطبيق أ اة البحت اختبار التصوراا البديلة بعـدياا في يـومي 

    تم رصـد نتـائج هــ6/4/1438 – 5الثلاناء والأربعاء الموافـق 
 هدا التطبيق.

 نتائج البحث لتفسيرها لمناقشتها

نميتة أبعتاد لبنتائي الستباعي فتي تفاعلية نموذج التعلم ا .1
فتتتي متتتنهج التوحيتتتد لطالبتتتات  ي تتتاكلالاستتتتيعاب المفتتتاهيمي  
 :الصف الألل الثانو 

التحقق مـن صـحة الفـرض الأول الـدفي يـن  علـم أنـه تم     
بــ   (α  ≤ 0.05 يلا يوجــد فــرق  ال إحصــائياا عنــد مســتو  

متوســطي  رجــاا المجموعــة التيريبيــة  الــتي  رســت باســتخدام 
وذج الـــــتعلم البنـــــائي الســـــباعي(  والمجموعـــــة البـــــابطة  الـــــتي نمـــــ

  رســــــت باســــــتخدام الطريقــــــة التقليديــــــة( في التطبيــــــق البعــــــدفي
التحقــق مــن خــلال وتم ي. لاختبــار الاســتيعاب المفــاهيمي كلياــا

بيــة والبــابطة  ويوبــح التيري وعت للميــ حســاب قيمــة  ا(
الاسـتيعاب   نتـائج التطبيـق البعـدفي لاختبـار أبعـا الجدول ا تي
 في منهج التوحيد: كليااالمفاهيمي  

 3 جدلل
 البعد  التطبيق في ككل المفاهيمي الاستيعاب اختبا  في لالضابطة التجريبية المجموعتين طالبات د جات متوسطي بين الفرق يوحح

 مربع  إيتا قيمة )ت( د جات الحرية الانحراف المعيا   المتوسط العدد التطبيق

 

قيمة حجم التأثير 
(d) 

 مقدا  حجم التأثير مستوى الدلالة

 50,2 30,43 33 التجريبية
 كبير 0,05 02,3 96,0 04,12 63

 51,6 22,28 32 الضابطة

يتبــــح مــــن الجــــدول الســــابق وجــــو  فــــرق  ال إحصــــائياا عنــــد 
( بــــــ  متوســــــطي  رجــــــاا طالبــــــاا المجموعــــــة 0,05مســــــتو   

لاختبـــــار  بيـــــق البعـــــدفيالبـــــابطة  والمجموعـــــة التيريبيـــــة في التط
في مــنهج التوحيــد لصــاا المجموعــة  الاســتيعاب المفــاهيمي كلياــا

(  وهــو حيــم تـــأنير 3,02التيريبيــة  وقــد بلــد حيـــم التــأنير  
مرتفــ  للنمــوذج  وهــد  النتييــة تتفــق مــ  مــا ور  مــن  راســاا 

(  هــ1435(  و راسـة أكـرم  2009سابقة مثل:  راسـة طلبـة  
  كما تتفق هـد  النتييـة مـ  مـا ور  (هـ1429و راسة القباة  

توجد علاقة ارتباطية ب   إذفي الإطار النظرفي في هدا البحت  
نمـــوذج الـــتعلم البنـــائي الســـباعي وأبعـــا  الاســـتيعاب المفـــاهيمي  
ذلـــن أ  نمـــوذج الـــتعلم البنــــائي الســـباعي يعـــزز لـــد  طالبــــاا 
الصـــــف الأول الثـــــانوفي الـــــتعلم مـــــن خـــــلال العمـــــل الجمـــــاعي  

  والمناقشــاا  وتعــديل التصــوراا البديلــة للــتمكن مـــن واعــوار
الفهم  وتنمية مهاراا التفكير لديهن  وتطوير أ اء الطالباا  
وتفــاعلهن طــوال اعصــة الدراســية؛ لاعتمــا   علــم مجموعــة مــن 
الأنشـــطة المختلفـــة الـــتي تعمـــل علـــم تنشـــي  عمليـــاا التفكـــير 

ءم م  طبيعة السير المرتبطة  نهج التوحيد  وزيا ة الفهم  ا يتلا
  اخل مراحل النموذج.

وبنــــاء علــــم ذلــــن تم رفــــ  الفــــرض الصــــفرفي وقبــــول الفــــرض 
( 0,05البديل التـامج: ييوجـد فـرق  ال إحصـائياا عنـد مسـتو   

بـــــــ  متوســـــــطي  رجـــــــاا المجموعـــــــة التيريبيـــــــة  الـــــــتي  رســـــــت 
باستخدام نمـوذج الـتعلم البنـائي السـباعي(  والمجموعـة البـابطة 

 اسـتخدام الطريقـة التقليديـة( في التطبيـق البعـدفي التي  رست ب
 لصاا المجموعة التيريبيةي. لاختبار الاستيعاب المفاهيمي كلياا
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 :على النحو الآتيتفسير النتيجة السابقة  ليمكن
  يتميـــــز النمـــــوذج اطـــــواا عديـــــدة تســـــاعد طالبـــــاا

الصــف الأول الثــانوفي علــم بنــاء ا ــ اا الجديــدة في أذهــا ن 
ا  وذلن في سياق اجتماعي يساعد أفـرا   في إعـا ة بناءا سليما 

البناء المعرفي وتكوينه؛ مما ينتج عنه بناء وت يير مفاهيم عديدة  
 حدوبه عملية الاستيعاب المفاهيمي. من  و 
  يقوم النموذج علم عملية تبا ل الأفكار والمعلومـاا

ب  الطالباا  وتوسي  عمليـة الاسـتيعاب المفـاهيمي للمفـاهيم 
قديـــة مـــن خـــلال المناقشـــاا وبـــدلن تتكـــو  لـــديهن القـــدرة الع

 علم تطبيق المفهوم في مواقف جديدة.
  يعمـــــل نمـــــوذج الـــــتعلم البنـــــائي الســـــباعي علـــــم تعلـــــم

المفاهيم العقدية بطريقة أصيلة  من خلال تقريبها بأمثلة واقعية 
تثير أذها ن للتفكير واستنتاج الأحكام والشواهد العقديـة؛ ممـا 

 مية هد  المفاهيم وبناء المعاني والدلالاا.ساهم في تن

 إليه الدراساا السابقة منتوصلت تتفق هد  النتيية م  ما و 
 فاعلية نموذج التعلم البنائي السباعي في العملية التعليمية

ا  تنمية مهاراا التفكير العلي  و الاياهااو التحصيل وتنمية 
بقاء أنر تصويب التصوراا لبع  مفاهيم العقيدة و   عنفبلاا 
 القباة(؛ و راسة هـ1430  ا برفي راسة منها   التعلم

 ,Gonen(؛ و راسة ـه1435  أكرم(؛ و راسة هـ1429 

Kocakaya and Inan  (2006)و راسة  (Demirdag,  

Fayzioglu & Ates, 2011) )  وترتب  النتيية السابقة  ا ور  
يحتوفي إ  نموذج التعلم البنائي السباعي  إذمن إطار نظرفي 
فاهيم دفيز الطالبة للم هايتم فيالتي   الإنارةعلم مرحلة 

تقد  الأنشطة  هايتم فيالتي  مرحلة الاستكشااو   ةالجديد
  التي تساعد علم التفكير  واستكشاا المفاهيم المرا  تعلمها

يتم تشيي  الطالباا علم تقد  التي فيها  مرحلة التفسيرو 
الفرصة  التي فيها يتا  وس مرحلة التالتفسيراا والأ لة  و 

  وتطبيقها في العقدية للطالباا لتوسي  فهمهن حول المفاهيم
يتم توبيح  التي فيها مرحلة التمديدة  و جديد عقديةمواقف 

 التي فيها التبا ل ومرحلةالعلاقة ب  المفهوم والمفاهيم الأخر   
 يهاالتي ف مرحلة التقو   و الأفكار أو ا  اا الطالباا تبا لت

للمفاهيم والمهاراا  الطالباا مد  اكتساب الكشف عن يتم
 . (2007؛ وزيتو   ـه1434 قرني  المستهدفة 

فاعليتتة نمتتوذج التتتعلم البنتتائي الستتباعي فتتي تنميتتة  .2
بعد الشترو لالتوحتيح فتي متنهج التوحيتد لطالبتات الصتف 

 الألل الثانو 
تم التحقق من صحة الفرض الثاني الدفي يـن  علـم أنـه: يلا 

بــــ   (α  ≤ 0.05 يوجــــد فــــرق  ال إحصــــائياا عنــــد مســــتو  
متوســطي  رجــاا المجموعــة التيريبيــة  الــتي  رســت باســتخدام 
نمـــــوذج الـــــتعلم البنـــــائي الســـــباعي(  والمجموعـــــة البـــــابطة  الـــــتي 
 رســــــت باســــــتخدام الطريقــــــة التقليديــــــة( في التطبيــــــق البعــــــدفي 

  وتم لاختبــار الاســتيعاب المفــاهيمي في بعــد الشــر  والتوبــيحي
ذلـــن مـــن خـــلال حســـاب قيمـــة  ا( للميمـــوعت  التيريبيـــة 

 :وقد كشفت النتائج عن الجدول ا تيوالبابطة  

 4جدلل 
يوحح الفرق بين متوسطي د جات طالبات المجموعة الضابطة لالتجريبية في اختبا  أبعاد الاستيعاب المفاهيمي )الشرو لالتوحيح( في منهج 

 التوحيد في التطبيق البعد 

 مربع  إيتا قيمة )ت( د جات الحرية الانحراف المعيا   المتوسط العدد لتطبيقا

 

حجم التأثير قيمة 
(d) مقدا  حجم التأثير مستوى الدلالة 

 1,08 16,36 33 التجريبية
 2,45 10,63 32 الضابطة كبير 0,05 3,21 0,72 12,29 63
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صــائية يتبـح مــن الجــدول الســابق وجـو  فــروق ذاا  لالــة إح
( ب  متوسطي  رجـاا طالبـاا المجموعـة 0,05عند مستو   

البــابطة  والمجموعــة التيريبيــة في التطبيــق البعــدفي لبُعــد الشــر  
والتوبيح في منهج التوحيد لصاا المجموعة التيريبية  وقد بلد 

وهــــو حيــــم كبــــير  وهــــد  النتييــــة لا (  3,21حيــــم التــــأنير  
ثــــل:  راســــة العلــــي تلــــف مــــ  مــــا ور  مــــن  راســــاا أخــــر  متخ
(  كما تتسق هد  النتيية هـ1431(  و راسة الفايز  هـ1432 

مـــ  الإطـــار النظـــرفي عـــدا البحـــت  وذلـــن مـــن خـــلال معاونـــة 
الطالبــــاا لتقــــد  أوصــــاا متقنــــة  ولــــر  مناســــب للمحتــــو  
العقدفي المقدم عا  والتعبير عنه ب  از ووبو   م  تدعيم هدا 

دق اا لـرعاا باتبـاة مجموعـة مـن الشر  بالم راا واعقائق المص
الفنيــاا منهــا: صــيا ة تعريــف جــام  مــان  للمفهــوم العقــدفي  
الاســـــتدلال بالــــــدليل الشــــــرعي علـــــم اعكــــــم العقــــــدفي  التنبــــــؤ 
بــــــالمفهوم العقــــــدفي مــــــن خــــــلال مقــــــدماا معلومــــــة  تصــــــحيح 
التصــوراا البديلــة للمفــاهيم العقديــة  اســتنتاج اعكــم الشــرعي 

 من خلال مقدماا معلومة.
وبنــــاء علــــم ذلــــن تم رفــــ  الفــــرض الصــــفرفي وقبــــول الفــــرض 

( 0,05البديل التامج: ييوجد فرق  ال إحصائياا عند مسـتو   
بـــــــ  متوســـــــطي  رجـــــــاا المجموعـــــــة التيريبيـــــــة  الـــــــتي  رســـــــت 
باستخدام نمـوذج الـتعلم البنـائي السـباعي(  والمجموعـة البـابطة 

البعـدفي  التي  رست باسـتخدام الطريقـة التقليديـة( في التطبيـق 
لاختبار الاستيعاب المفاهيمي في بعد الشـر  والتوبـيح لصـاا 

 المجموعة التيريبيةي.
 :على النحو الآتيليمكن تفسير النتيجة السابقة 

  يعمـــل النمـــوذج علـــم تشـــيي  الطالبـــاا علـــم اســــتخدام
اعــــوار  والتفاعــــل  اخــــل اعصــــة الدراســــية جعلهــــن يشــــرحن   

م عـــن مـــن موقـــف  أو ويـــ ر  اســـتياباقن عـــن طريـــق مـــا يقـــد

مقطــــ  فيــــديو  أو صــــورة  تثــــير النقــــا  حــــول مــــا لــــديهن مــــن 
حصـــــيلة معرفيـــــة ســـــابقة  ومـــــا اســـــتيد علـــــيهن مـــــن مفـــــاهيم  

 ومصطلحاا عقدية جديدة.
  عــــاو  النمــــوذج الطالبــــاا علــــم لــــر  إجابــــاقن بشــــكل

ــــة الصــــحيحة   متعمــــق مــــ  التوبــــيح لطريقــــة توصــــلهن ل جاب
اهد  وال اهـــ  الشـــرعية  وذلـــن مـــن خـــلال الاســـتدلال بالشـــو 

 واستنتاج الأحكام العقدية من أ لتها التفصيلية.
  أتـــا  النمـــوذج للطالبـــاا التعـــرا علـــم ا ـــ اا الســـابقة

لـــديهن  ودديـــد أوجـــه المقارنـــة بـــ  المفهـــوم العقـــدفي والمفـــاهيم 
المبا ة له؛  ا يؤهل الطالباا لجم  الإجاباا الصحيحة عن 

يا ة التعــاريف صــيا ة صــحيحة الســؤال العقــدفي المطــرو   وصــ
بأســـلوان  بحيـــت يكـــو  التعريـــف جامعـــاا  أفي: يشـــمل عيـــ  
مفر اا هدا المفهوم العقدفي  مانعاا  أفي: مان  مـن أ  يـدخل 
في التعريف ما ليس منه  دت توجيه وإرلا  المعلمة  وهـدا مـا 
يســــــعم إليــــــه النمــــــوذج مــــــن مســــــاعدة الطالبــــــاا علــــــم تقــــــد  

يحاا قائمــــــــة علـــــــم الفهــــــــم صـــــــيا اا  ولــــــــروحاا  وتوبـــــــ
 والاستيعاب  وليس علم مجر  اعفظ الأصم والتلق .

في تنمية بعد التفسير في منهج  بحثفاعلية نموذج ال .3
 التوحيد لطالبات الصف الألل الثانو 

تم التحقق من صحة الفرض الثالت الدفي ين  علـم أنـه     
بـ   (α  ≤ 0.05 يلا يوجد فرق  ال إحصائياا عند مستو  

توســطي  رجــاا المجموعــة التيريبيــة  الــتي  رســت باســتخدام م
نمـــــوذج الـــــتعلم البنـــــائي الســـــباعي(  والمجموعـــــة البـــــابطة  الـــــتي 
 رســــــت باســــــتخدام الطريقــــــة التقليديــــــة( في التطبيــــــق البعــــــدفي 

وقــد كشــفت لاختبـار الاســتيعاب المفـاهيمي في بعــد التفسـيري  
 :النتائج عن الجدول ا تي
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 5 جدلل
 التوحيد منهج في( التفسير) المفاهيمي الاستيعاب أبعاد اختبا  في لالتجريبية الضابطة المجموعة طالبات د جات متوسطي بين الفرق يوحح

 :البعد  التطبيق في

 مربع  إيتا قيمة )ت( د جات الحرية الانحراف المعيا   المتوسط العدد التطبيق

 

حجم التأثير قيمة 
(d) مقدا  حجم  مستوى الدلالة

 تأثيرال
 كبير 0,05 2,40 0,59 9,45 63 0,84 10,27 33 التجريبية
 1,90 6,84 32 الضابطة

يتبـح مــن الجــدول الســابق وجـو  فــروق ذاا  لالــة إحصــائية 
( ب  متوسطي  رجـاا طالبـاا المجموعـة 0,05عند مستو   

البــابطة والمجموعــة التيريبيــة في التطبيــق البعــدفي لبعــد التفســير 
التوحيد لصاا التطبيق البعدفي للميموعة التيريبية  في منهج 

(  وهـو حيـم تـأنير كبـير  وهـد  2,40وقد بلد حيـم التـأنير  
النتييـــة تتفـــق مـــ  مـــا ور  مـــن  راســـاا ســـابقة  ومنهـــا  راســـة 

(  و  راسـة الم ـربي ـهـ1431(  و راسـة الفـايز  ـهـ1432العلي  
 (.ـه1432 
إ   إذإطـار نظـرفي   كما تتفق هد  النتيية م  ما ور  مـن   

ا للمعلومــاا  مــن أجــل  بعــد التفســير يتطلــب اســتخداماا جديــدا
تقـــــد  تفصـــــيلاا وترعـــــاا ذاا معـــــ  للمحتـــــو  العقـــــدفي  
ويسعم للكشف عن ااهر الألفاظ والمعاني  وتبيا  مبمو ا  

 والإفصا   ا تقتبيه الشواهد 
والأ لـــــة المرتبطـــــة بالمســـــائل العقديـــــة مـــــن أحكـــــام  و لالاا  

  .سباب لرعيةوأ
ذلـــن تم رفـــ  الفـــرض الصـــفرفي وقبـــول الفـــرض  وبنـــاء علـــم 
( 0,05ييوجد فرق  ال إحصائياا عند مسـتو   البديل التامج: 

بـــــــ  متوســـــــطي  رجـــــــاا المجموعـــــــة التيريبيـــــــة  الـــــــتي  رســـــــت 
باستخدام نمـوذج الـتعلم البنـائي السـباعي(  والمجموعـة البـابطة 

ة( في التطبيـق البعـدفي  التي  رست باسـتخدام الطريقـة التقليديـ
لاختبار الاستيعاب المفاهيمي في بعـد التفسـير لصـاا المجموعـة 

 ي.التيريبية
 :على النحو الآتيليمكن تفسير النتيجة السابقة 

  قيام النموذج علم مرحلة التفسير التي تقوم فيها الطالباا
بالتفاعــل مــ  المعلمــة؛ للتوصــل إلى تفســيراا لمعــاني المفــر اا  

ريفـــاا المفـــاهيم الجديـــدة  وتوبـــيحها  وتقـــد  تفســـير وبنـــاء تع
ل جابــــاا  وإ ــــا  اعلــــول الممكنــــة عــــا  ومناقشــــة تفســــيراا 
ــــــــة فهــــــــم التفســــــــيراا   ا خــــــــرين  والاســــــــتماة للمعلمــــــــة لمحاول
واستخدام الملاحظاا في تقد  التفسيراا من خلال الأنشطة 

 التي يتم تزويدهن اا في أوراق العمل.
 م اســــــتنتاج علـــــــل الأحكــــــام  وعقـــــــد قيــــــام النمــــــوذج علـــــــ

المقارنــــاا بــــ  المفــــاهيم العقديــــة الــــتي تســــاعد الطالبــــاا علــــم 
ســـهولة إيبـــا  ا يـــاا الـــتي تســـتحق التفســـير  وتبيـــا  معــــاني 
ــــة في الأ لــــة الشــــرعية؛ ممــــا ســــاعد  ــــب الل وي المفــــر اا  والتراكي

 الطالباا علم تنمية تفكيرهن فيما يرتب  ببعد التفسير.
 ا بتلخــي  الموبـوة العقــدفي في عــل أو  تكليـف الطالبــا

كلمــــاا قليلــــة تــُــ ز المعــــ   ودقــــق ال ــــرض منــــه  عــــزمز  ملكــــة 
التفســير لــديهن  لأ ــا في هــد  اعالــة تركــز علــم منــتج الفهــم  

 و ايته.
   عاو  نموذج التعلم البنائي السباعي الطالبـاا علـم الـرب

بــــ  نــــوة المفهــــوم العقــــدفي  وحكمــــه بالــــدليل الشــــرعي الــــدفي 
يستشــــهد عليــــه مــــن خــــلال معرفتهــــا  عــــاني المفــــر اا العقديــــة 
وتفســـيراقا  الأمـــر الـــدفي حقـــق عــــن أقصـــم  رجـــة مـــن الفهــــم 

 والتفسير للموبوة.
فتتي تنميتتة بعتتد التتتعلم البنتتائي الستتباعي فاعليتتة نمتتوذج  .4

 التطبيق في منهج التوحيد لطالبات الصف الألل الثانو 
الدفي ين   راب ض البالتحقق من صحة الفر  ا قام الباحث     

  ≤ 0.05علـم أنـه يلا يوجـد فـرق  ال إحصـائياا عنـد مسـتو   
α)  بــــ  متوســــطي  رجــــاا المجموعــــة التيريبيــــة  الــــتي  رســــت

باستخدام نمـوذج الـتعلم البنـائي السـباعي(  والمجموعـة البـابطة 
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 التي  رست باسـتخدام الطريقـة التقليديـة( في التطبيـق البعـدفي 
وكشـــــفت   فـــــاهيمي في بعـــــد التطبيـــــقيلاختبـــــار الاســـــتيعاب الم

 : تيالنتائج عن الجدول ا 

 6جدلل 
يوحح الفرق بين متوسطي د جات طالبات المجموعة الضابطة لالتجريبية في اختبا  أبعاد الاستيعاب المفاهيمي )التطبيق( في منهج التوحيد 

 :في التطبيق البعد 
الانحراف  المتوسط العدد التطبيق

 المعيا  
د جات 

مربع  قيمة )ت( لحريةا
 إيتا

حجم التأثير 
 (dقيمة )

مستوى 
 الدلالة

مقدا  حجم 
 التأثير

 1,08 11,36 33 التجريبية
 2,36 7,72 32 الضابطة كبير 0,05 2,03 0,50 8,05 63

يتبـــــح مــــــن الجـــــدول الســــــابق وجـــــو  فــــــروق ذاا  لالــــــة 
 إحصائية عند
ا طالبــــاا المجموعــــة ( بــــ  متوســــطي  رجــــا0,05مســــتو   

البابطة  والمجموعة التيريبية في التطبيـق البعـدفي لبعـد التطبيـق 
في مـــنهج التوحيـــد لصـــاا لمجموعـــة التيريبيـــة  وقـــد بلـــد حيـــم 

(  وهو حيم تأنير كبير  وهد  النتيية تتفق م  2,03التأنير  
(  هـــ1432مـا ور  مـن  راســاا سـابقة  ومنهـا:  راســة العلـي  

 (.هـ1432(  و راسة الشمرفي  هـ1432 و راسة الم ربي 
إ   إذكما تتفق هد  النتيية م  ما ور  من إطار نظرفي       

بعُـــد التطبيـــق يركـــز علـــم الجانـــب العملـــي؛ إذ تطبـــق الطالبـــة مـــا 
تعلمته في مواقف جديدة وواقعية  وتبرب الأمثلة علم ذلن؛ 
مما يساعدهن علم تقريـب المعـ  للمفـاهيم العقديـة  كمـا يعـ  

دا البعـــد في اســـتخدام الطالبـــاا تطبيقـــاا حقيقيـــة  ومهـــام هـــ
أ ائيـــة أكثــــر ارتباطــــاا بــــالمحتو   مـــن خــــلال تقــــد  أوراق عمــــل 
تتبــــمن مواقــــف ومشــــكلاا ةتلفــــة وجديــــدة؛ أفي قريبــــة مــــن 

 المواقف التي تواجه الطالبة في حياقا اليومية أو الواقعية. 
في وقبــول وبنــاء علــم النتييــة الســابقة تم رفــ  الفــرض الصــفر 

الفــرض البــديل التــامج: ييوجــد فــرق  ال إحصــائياا عنــد مســتو  
( ب  متوسطي  رجاا المجموعة التيريبية  التي  رست 0,05 

باستخدام نمـوذج الـتعلم البنـائي السـباعي(  والمجموعـة البـابطة 
 التي  رست باسـتخدام الطريقـة التقليديـة( في التطبيـق البعـدفي 

مي في بعـد التطبيـق لصـاا المجموعـة لاختبار الاستيعاب المفاهي
 التيريبيةي.

 :على النحو الآتيليمكن تفسير النتيجة السابقة 
  يركـــز نمـــوذج الـــتعلم البنـــائي الســـباعي علـــم الفهـــم  ولـــيس

علــم الأ اء فقــ   مــن خــلال مــا يقدمــه مــن تطبيقــاا و ــارين 
وأمثلـــة  ثـــل المحتـــو  العقـــدفي وذلـــن في لـــكل مواقـــف حياتيـــة 

يساعد علم توس  المعرفة لد  الطالبـة للموبـوة  وحقيقية؛ مما
 العقدفي الدفي تناولته علم نحو فعّال.

  ـــتعلم البنـــائي الســـباعي علـــميعمـــل دفيـــز البنـــاء  نمـــوذج ال
المعــرفي للطالبــاا واســتدعاء المعرفــة والمفــاهيم العقديــة مــن أجــل 

 تطبيقها واستخدامها في مواقف جديدة.
 ي أنشـــطة وتـــدريباا  يقـــدم نمـــوذج الـــتعلم البنـــائي الســـباع

ا ومثيراا لد  الطالبـاا  ممـا يزيـد مـن  افعيـتهن   ثل لي اا جديدا
 في تطبيق المفاهيم العقدية في مواقف جديدة.

  مرحلة التوس يحتوفي نموذج التعلم البنائي السباعي علم  
في هد  المرحلة يتم إتاحة الفرصة للطالباا لتوسي  فهمهن و 

راا المستهدفة  وتطبيقها في والمها العقدية حول المفاهيم
وذلن ع  ممارسة مد  واس  من   جديدة عقديةمواقف 

 نشطة ومواقف التعلم الجديدة.الأ
فتتي تنميتتة ب عتتد التتتعلم البنتتائي الستتباعي فاعليتتة نمتتوذج  .5

اتصتتاذ المن تتو  فتتي متتنهج التوحيتتد لطالبتتات الصتتف الألل 
 الثانو 

في يـن  قام الباحثا  بالتحقق من صحة الفـرض ا ـامس الـد
  ≤ 0.05 علـم أنـه يلا يوجـد فـرق  ال إحصـائياا عنـد مسـتو  

α)   بـــ  متوســـطي  رجـــاا المجموعـــة التيريبيـــة  الـــتي  رســـت
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باستخدام نمـوذج الـتعلم البنـائي السـباعي(  والمجموعـة البـابطة 
 التي  رست باسـتخدام الطريقـة التقليديـة( في التطبيـق البعـدفي 

وقـــد  بعـــد ياتخـــاذ المنظـــوري  لاختبـــار الاســـتيعاب المفـــاهيمي في 
 :كشفت النتائج عن الجدول ا تي

 7جدلل 
يوحح الفرق بين متوسطي د جات طالبات المجموعة الضابطة ل التجريبية في اختيا  أبعاد الاستيعاب المفاهيمي )اتصاذ المن و ( في منهج 

 التوحيد في التطبيق البعد .

الانحراف  المتوسط العدد التطبيق
 المعيا  

جات د  
حجم التأثير  مربع إيتا قيمة )ت( الحرية

 (dقيمة )
مستوى 
 الدلالة

مقدا  حجم 
 التأثير

 0,73 2,82 33 التجريبية
 0,95 2,93 32 الضابطة كبير 0,05 7,67 0,69 0,57 63

يتبـح مــن الجــدول الســابق وجـو  فــروق ذاا  لالــة إحصــائية 
 رجاا طالباا المجموعة ( ب  متوسطي 0,05عند مستو   

البــابطة  والمجموعــة التيريبيــة في التطبيــق البعــدفي لبعــد اتخــاذ 
المنظور في مـنهج التوحيـد لصـاا المجموعـة التيريبيـة  وقـد بلـد 

( وهــو حيــم تــأنير كبــير  وهــد  النتييــة 7,67حيــم التــأنير  
تتفــق مــ  مــا ور  مــن  راســاا ســابقة  ومنهــا  راســة المحيميــد 

(  و راســـــة الم ـــــربي هــــــ1432اســـــة الشـــــمرفي  (  و ر هــــــ1434 
 (.هـ1432 
إ   إذكما تتفق هد  النتيية م  ما ور  من إطار نظرفي    

بعُـــد اتخـــاذ المنظــــور يركـــز علــــم ر يـــة المشــــكلاا العقديـــة مــــن 
منظـــــور نقـــــدفي في بـــــوء الأ لـــــة الشـــــرعية ومقاصـــــدها  كمـــــا 
يســــاعد الطالبـــــاا علـــــم تقــــد  المعلومـــــاا المرتبطـــــة بـــــالمفهوم 

يــــد  وعلاقتهــــا بالمفــــاهيم الأخــــر   ومناقشــــتها للقبــــايا  الجد
والمشـــــكلاا والمســـــائل العقديـــــة المعاصـــــرة في المجتمـــــ  المتعلقـــــة 

 بالمفاهيم العقدية في إطار حدو  الشريعة الإسلامية.
وبنــــاء علــــم ذلــــن تم رفــــ  الفــــرض الصــــفرفي وقبــــول الفــــرض 
ــــــد مســــــتو   ــــــامج: ييوجــــــد فــــــرق  ال إحصــــــائياا عن ــــــديل الت الب

بـــــ  متوســــــطي  رجــــــاا المجموعــــــة التيريبيــــــة  الــــــتي  (0,05 
 رسـت باسـتخدام نمـوذج الـتعلم البنـائي السـباعي(  والمجموعــة 
ــــــة( في  البــــــابطة  الــــــتي  رســــــت باســــــتخدام الطريقــــــة التقليدي
التطبيــق البعــدفي لاختبــار الاســتيعاب المفــاهيمي في بعــد اتخــاذ 

 المنظور لصاا المجموعة التيريبيةي. 
 :علم النحو ا تييية السابقة ويمكن تفسير النت

  اســتخدام نمــوذج الــتعلم البنــائي الســباعي ســاعد الطالبــاا
علم تعلم المفاهيم العقديـة بطريقـة أصـيلة وماتعـة  مـن خـلال 
تقريبهـــــا في صـــــورة مواقـــــف ومشـــــاهد عقديـــــة  ويطلـــــب منهـــــا 
اختيــار التصــرا الشــرعي الســليم  و ييــز  عــن بقيــة التصــرفاا 

 تنميتها لد  الطالباا. ا اط ة؛ مما ساهم في
  أ  التعلــــيم بنمــــوذج الــــتعلم البنــــائي الســــباعي هــــو عمليــــة

ا عقلياـــا  إذ يؤكـــد النمـــوذج علـــم الـــدور  نشـــطة تتطلـــب جهـــدا
النش  للطالباا في التعلم  و علهن متفاعلاا مما يؤ في إلى 
أ  يكــو  التعلــيم والــتعلم أكثــر فاعليــة  وهــدا بــدور  أكســب 

ار الأحكـــام الشـــرعية الصـــحيحة الطالبـــاا القـــدرة علـــم إصـــد
 للمسائل العقدية المطروحة.

  الأنشــطة المتنوعـــة الـــتي يتكـــو  منهــا نمـــوذج الـــتعلم البنـــائي
السباعي  واعوار والمناقشة والعمل الجماعي  كل ذلن ساعد 
ــــاا علــــم المشــــاركة في عــــرض المواقــــف المرتبطــــة بالمــــا ة  الطالب

ارة التنـافس في طـر  الدراسية  والوقائ  والأحدابه الجارية  وإن
الأفكــار واعلــول والمقترحــاا  واتخــاذ نقــد لــرعي ذفي معــ ؛ 
ممــا أســهم بشــكل فعــال في جــدب الطالبــاا للــدروس  وإنــارة 
ــــــتعلم  مــــــن خــــــلال إنجــــــاز الأنشــــــطة  ــــــتهن المســــــتمرة في ال ر ب
والمشــاري  المختلفــة المقدمــة عــن في  ليــل المعلمــة  الأمــر الــدفي  

ــــــه الأنــــــر الوابــــــح في فاع ليــــــة بعــــــد اتخــــــاذ المنظــــــور في كــــــا  ل
 النموذج.

   إ  نمـــوذج الـــتعلم البنـــائي الســـباعي يقـــيم علاقـــة قويـــة بـــ
الطالبـــــة  وتكـــــوين وجهـــــة نظـــــر ناقـــــدة  فييعلهـــــا جـــــزءاا مـــــن 
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الطالبــة  وليســت منفصــلةا عنهــا  وهــدا هــدا مهــم في دقيــق 
الفهــم  فالطالبـــة عنـــد مرورهـــا  ـــرحلتي التمديـــد والتبـــا ل ومـــن 

النظـر المختلفـة الناقـدة الـتي لا تخـرج عـن  خلال طـر  وجهـاا
إطـــــار الشـــــريعة الإســـــلامية الصـــــحيحة للقبـــــايا والمشـــــكلاا 
ـــرواب   والعلاقـــاا بـــ  الألـــياء  ـــراز ال ـــة لإب المطروحـــة في محاول

 ف  ا تعمل علم تكوين علاقاا جديدة.

 التوصيات لالمقترحات
في بوء ما أسفر عنه البحت اعامج من نتائج ف نه يوجد 

 : عة من التوصياا تتمثل فيمجمو 
   بـرورة اســتفا ة ةططــي المنــاهج مــن نمــوذج هــدا البحــت

 وتطوير مناهج التوحيد لطالباا المرحلة الثانوية في بوئه.
   تبـــم  أبعـــا  الاســـتيعاب المفـــاهيمي في مـــنهج التوحيـــد

وتشــيي  الطالبــاا علــم ممارســة هــد  الأبعــا  ممارســة علميــة  
المبـــمنة في  ليـــل المعلمـــة عـــدا  مـــن خـــلال الأنشـــطة الإنرائيـــة

 البحت.
  العلــــوم  عيــــ الاهتمــــام بتصــــميم وبنــــاء أنشــــطة إنرائيــــة في

الشــــرعية ومــــن بينهــــا التوحيــــد  علــــم أ  يكــــو  لكــــل نشــــاع 
 هدا  وإجراءاا  ونواتج يُسعم لتحقيقها.

  بـــرورة بنـــاء أ لـــة المعلمـــاا في منـــاهج التربيـــة الإســـلامية
أ  ين  في   و لبنائي السباعيالمختلفة في بوء نموذج التعلم ا

أ لة المعلماا علم مد  التركيز الدفي حظي به كـل بعُـد مـن 
أبعــا  الاســتيعاب المفــاهيمي  بحيــت يكــو  كالــفاا للمعلمــاا 

 لتركيز انتباههن عليها  وتأكيدهن عا.
  عامــــــة  ومعلمــــــاا تــــــدريب معلمــــــاا التربيــــــة الإســــــلامية

لم البنـائي الـتي ستراتييياا  ونمـاذج الـتعاالتوحيد خاصة علم 
 تستثير أبعا  الاستيعاب المفاهيمي.

  تزويـــد المعلمـــاا بـــدليل المعلمـــة باســـتخدام نمـــوذج الـــتعلم
البنــائي الســباعي  مــ  توبــيح الأســاس العلمــي الــدفي انبثقــت 
منه هد  النماذج  و ورها في دقيـق نـواتج تعلـم مر ـوب فيهـا 

 لد  الطالباا.

 لاســــــــتيعاب بــــــــرورة اســــــــتفا ة المعلمــــــــاا مــــــــن اختبــــــــار ا
المفـــاهيمي؛ لقيـــاس مســـتو  الاســـتيعاب المفـــاهيمي في مـــنهج 

 التوحيد لد  الطالباا.
 نمــــــــاذج بــــــــرورة أ  ُ  ــــــــدم مشــــــــرفاا التربيــــــــة الإســــــــلامية ب
ستراتييياا التعلم اعديثة  ومن بينها نمـوذج الـتعلم البنـائي او 

 السباعي؛ ليستطعن توجيه المعلماا بشكل صحيح.
 ة أبعـا  الاسـتيعاب المفـاهيمي  ــا بـرورة التركيـز علـم تنميــ

يعيــنهن علــم حســن اســت لال هــد  الأبعــا  في حيــاقن العامــة 
 وا اصة.

وفي بـــوء نتـــائج البحـــت  وتوصـــياته ف نـــه يوجـــد مجموعـــة مـــن 
 : المقترحاا تتمثل في

فاعلية نموذج التعلم البنائي السباعي في تنميـة الاسـتيعاب  .1
 ختلفة. المفاهيمي لطالباا المراحل الدراسية الم

فاعلية نموذج التعلم البنائي السباعي في تعديل التصـوراا  .2
 البديلة في المفاهيم العقدية لطالباا المرحلة المتوسطة.

ـــتعلم البنـــائي الســـباعي في تنميـــة التفكـــير  .3 فاعليـــة نمـــوذج ال
ــــــد  ــــــأملي في مــــــنهج التوحي الاســــــتقرائي ومهــــــاراا التفكــــــير الت

 لطالباا المرحلة الثانوية.
وذج الـــتعلم البنـــائي الســـباعي في تنميـــة المفـــاهيم فاعليـــة نمـــ .4

العقدية ومهـاراا التفكـير البصـرفي لطالبـاا المراحـل الدراسـية 
 المختلفة.

تنميــة مهــاراا الأ اء التدريســي لمعلمــاا التوحيــد  راحــل  .5
 التعليم العام في بوء نموذج التعلم البنائي السباعي.

بــوء أبعــا   تقــو  مــنهج التوحيــد لمراحــل التعلــيم العــام في .6
 الاستيعاب المفاهيمي.

فاعليــة نمــوذج الــتعلم البنــائي الســباعي في تنميــة الــدكاءاا  .7
المتعــــد ة  والمهــــاراا اعياتيــــة في مــــا ة التوحيــــد لــــد  مراحــــل 

 التعليم المختلفة.
ســتراتييياا أخــر  للــتعلم البنــائي  ــير تلــن الــتي افاعليــة  .8

فــاهيمي  ور ا في البحــت  ومعرفــة أنرهــا علــم الاســتيعاب الم
 وتقدير الداا والايا .
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ستراتييية  ورة التعلم السباعية افاعلية  .هـ(1435  .أكرم  حبة أحمد المراجع 
في تصويب التصوراا لبع  مفاهيم العقيدة وبقاء أنر التعلم لد  

  (35مجلة الباحت الجامعي    .طالباا الصف الأول الثانوفي  دينة جدة
105-143 

مد  دصيل طلاب الصف الأول  هـ(.1430امد.  اعامد  عبد ا  ح
رسالة ماجستير  .الثانوفي المفاهيم العقدية الوار ة في كتاب التوحيد المقرر

 ير منشورة  قسم المناهج وطرق التدريس  كلية العلوم الاجتماعية  
 جامعة الإمام محمد بن سعو : الرياض.

لى الفهم والاستيعاب. إالمناهج المتعد ة والطريق  .هـ(1427  .حس   محمد
 الع :  ار الكتاب.

فاعلية نموذج مقتر  لتدريس العلوم وفق مدخل  .هـ(1431  .اعسي   عيلة
التعلم النش  في تنمية الاستيعاب المفاهيمي وتنظيم الداا والدافعية 

رسالة  كتورا   ير منشورة    .توس المللتعلم لد  طالباا الصف الثاني 
 الرحمن: الرياض. عة الأميرة نورة بنت عبدكلية التربية  جام

  أنر برنامج محوسب يواف استراتييية .هـ(1430  .ا برفي  ند 
Seven E's   البنائية في تنمية مهاراا التفكير العليا لما ة التكنولوجيا

رسالة ماجستير  ير  .لد  طالباا الصف الساب  الأساسي ب زة
لية التربية  الجامعة الإسلامية: منشورة  قسم المناهج وطرق التدريس  ك

  زة.
ستراتييياا تدريس االنظرية البنائية و  .(2007  .زيتو   عايش محمو 

 الأر  :  ار الشروق. العلوم.
مد  ممارسة معلماا العلوم الشرعية بالمرحلة  .هـ(1430  .يما إالسحيباني  

ة ماجستير رسال .المتوسطة لمهاراا التفكير الإبداعي في أ ائهن التدريسي
الاجتماعية  جامعة الإمام محمد   ير منشورة  قسم التربية  كلية العلوم

 بن سعو : الرياض.
سعا ة  جو ا؛ وعقل  فواز؛ وزامل  مجدفي؛ والتيه  عيل؛ وأبو عرقوب  

عما :  ار التعلم النش  ب  النظرية والتطبيق.  .(2006  .هد 
 الشروق.

اكتساب طلبة الصف الراب   (.  رجة2012السعو في  خالد عطية.  
الأساسي للمفاهيم العقدية الوار ة في كتب التربية الإسلامية للصفوا 

(  2 39 راساا العلوم التربوية  الأر     .الثلانة الأولى في لواء بصيرا
451-467. 

فعالية أنموذج تدريسي مقتر   .هـ(1432  .الشمرفي  مستورة بنت عبيد لافي
اا المتعد ة في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في قائم علم نظرية الدكاء

ما ة اعديت وبع  هد  الدكاءاا لد  طالباا الصف الثاني 
رسالة  كتورا   ير منشورة  قسم المناهج وطرق التدريس  كلية  .المتوس 

 الرحمن: الرياض. التربية  جامعة الأميرة نورة بنت عبد
ستراتييية التفكير اب   ( أنر التفاعل2009  .طلبة  إيهاب جو ة أحمد

التشااي ومستوياا يهيز المعلوماا في دقيق الفهم المفاهيمي وحل 

ورقة مقدمة إلى  .المسائل الفيزيائية لد  طلاب الصف الأول الثانوفي
المؤ ر العلمي الثالت عشر التربية العلمية: المعلم والمنهج والكتاب  عوة 

الجمعية المصرية  لإسماعلية أ سطس  ا 4-2للمراجعة  في الفترة من 
 .189 -109للتربية العلمية  

فاعلية نموذج التدريس المعرفي في تنمية  .(2016  .العتيبي  نايف بن عبيب
مجلة  .أبعا  الفهم العميق في منهج التوحيد لد  طلاب المرحلة الثانوية

 .23-1( 24  2الجامعة الإسلامية للدراساا التربوية والنفسية  
تقو  معلماا العلوم الشرعية في المرحلة المتوسطة  .هـ(1428  .ر العلي  

رسالة ماجستير  ير  .في بوء المعايير المقترحة لجو ة الأ اء التدريسي
منشورة  قسم المناهج وطرق التدريس  كلية التربية  جامعة الملن سعو : 

 الرياض.
  استراتييياا فعالية برنامج مقتر  قائم علم بع .هـ(1432  .العلي  ر 

التعلم النش  وأنرها علم الاستيعاب المفاهيمي في ما ة الفقه وتقدير 
رسالة  .الداا والايا  عند طالباا المرحلة المتوسطة  حافظة ا رج

 كتورا   ير منشورة  قسم المناهج وطرق التدريس  كلية التربية  جامعة 
 الأميرة نورة بنت عبد الرحمن: الرياض.

هـ(. أيية معايير الجو ة الشاملة لمعلمي التربية 1430ا ل.  ال امدفي  ع
الإسلامية في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر المختص . رسالة ماجستير 
 ير منشورة  قسم المناهج وطرق التدريس  كلية التربية  جامعة أم القر : 

 مكة.
تراتييية ساهـ( أنر استخدام 1431  .الفايز  أسماء بنت سليما  بن مزيد

المنظماا المتقدمة في تدريس ما ة الفقه في تنمية الاستيعاب المفاهيمي 
 .والايا  نحو الما ة لد  طالباا الصف الثاني المتوس   دينة الرياض
رسالة ماجستير  ير منشورة  قسم التربية وعلم النفس  كلية التربية  

 جامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمن: الرياض.
ستراتييياا التعلم النش  المتمركز حول الطالب ا .(هـ1434  .يدةقرني  زب

 .: القاهرةالمكتبة العصرية .وتطبيقاقا في المواقف التعليمية
 Seven E'sفاعلية  ورة التعلم المعدلة ( ـه1429  .القباة  لونا حسن

في التحصيل في ما ة العلوم والاياهاا نحوها لد  طالباا الصف 
رسالة ماجستير  ير منشورة كلية العلوم التربوية   .الثامن الأساسي

 جامعة دل البيت: الأر  .
عا اا العقل  .(2005  .قطامي  يوسف محمو ؛ عمور  أميمة محمد

 عما :  ار الفكر. والتفكير النظرية والتطبيق.
 عما :  ار الفكر.نظرياا التعلم والتعليم.  .(هـ 1425  .قطامي  يوسف
فعالية  ورة التعلم في تنمية الاستيعاب  .(ـه1434  .المحيميد  ابتسام

المفاهيمي لد  طالباا الصف الأول الثانوفي في مقرر اعديت والثقافة 
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 كلية العلوم الاجتماعية  جامعة الإمام محمد بن سعو : الرياض.

عالية برنامج إلكتروني قائم علم ف .(هـ1432  .ا  بدالم ربي  سامية هالم ع
ستراتييية التعليم المتمايز في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في ما ة ا

 .اعديت لد  طالباا الصف السا س الابتدائي في مدينة الرياض
رسالة ماجستير  ير منشورة  قسم المناهج وطرق التدريس  كلية العلوم 

 لإمام محمد بن سعو  الإسلامية: الرياض.الاجتماعية  جامعة ا
عما : طرائق تدريس التربية الإسلامية.  .هـ(1434  .هندفي  صاا ذياب

  ار الفكر.
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Abstract: The aim of the research was to verify the 7E constructivist learning model in the development of conceptual 

understanding of the first - grade secondary students in the Tawheed curriculum. The research sample consisted of (65) 

female students in Dammam City "Eastern Region"; divided into two groups: a control group and an experimental group. The 

research tools and experimental treatment materials were as follows: (1) A list of the dimensions of conceptual understanding 

required to be developed of the first - grade secondary school students in the monotheism curriculum. (2) Test in the 

monotheism curriculum to measure the level of conceptual understanding of the first-grade secondary students. (3) 

Constructing the teacher's guide according to the 7E Constructivist Learning Model to develop conceptual understanding in 

the monotheism curriculum for first grade secondary students. The research results are determined in: (1) A list of the 

dimensions of conceptual understanding (Explanation; Interpretation; Application and Perspective) in the monotheism 

curriculum . (2) The effectiveness of the 7E constructivist learning model in developing dimensions of conceptual 

understanding in the monotheism curriculum to the secondary school students in the test conceptual understanding 

(Explanation; Interpretation; Application; Perspective and as a Whole ). The most important recommendations and 

proposals: The need to include the dimensions of conceptual understanding in the monotheism curriculum, to train students 

to practice the dimensions of conceptual comprehension (Explanation; Interpretation; Application and Perspective); As well 

as attention to the need to train teachers on the constructivist - model of learning 7E constructivist learning model.  

Key words: 7E Constructivist Learning Model, Conceptual Understanding, Tawheed curriculum , Secondary School Female 

Students.   
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متوسط في ضوء معايير جودة التحليل محتوى الدروس الرقمية لمقرر علوم الصف الأول 

 وحدات التعلم الرقمية
 الرب المصعبي زهره بنت عبد

 كلية التربية بجامعة نجران

 جبر بن محمد الجبر
 بجامعة الملك سعودكلية التربية 

 هـ7/9/1440 وقبل - هـ25/5/1440 قدم للنشر

 
توسـط  المهدفت الدراسة إلى الكشف عن مدى تحقق معايير جودة وحـدا  الـتعلا الرقميـة في الـدروس الرقميـة لمقـرر العلـوم للصـف الأول المستخلص: 

للمعـايير  وثثـل متمـل الدراسـة وعينتـي في حيـل وحـدا  الـتعلا الرقميـة المكونـة للـدروس إلى جانب التعرف على أكثر أنواع وحدا  التعلا الرقمية تحقيقًـا 
يل إليها رموز الاسـتاابة الرـريعة   ( المدرجـة في كتـاب اللالـب لعلـوم الصـف الأول QR Codesالرقمية في موقل "عين بوابة التعليا الوطنية"  والتي تحح

  ولتحقيـق أهـداف الدراسـة س اسـت دام المـنهص الولـفي التحليلـي مـن  ـ ل ه1440-1439عام الدراسـي طبعة ال -المتوسط  الفصل الدراسي الأول 
التـــدريص أســلوب تحليــل ا،تــوى  وسلــك باســت دام بلاقــة تحليـــل محتــوى في ضــوء ســتة معــايير لجــودة وحــدا  الـــتعلا الرقميــة وفقًــا لقواعــد التقــدير ربــاعي 

إضــافة إلى سلــك فقــد س التحقــق مــن لــدس أداة الدراســة عــن طريــق لــدس ا،كمــين  و با ــا  رــاب (  Achieveوالصــادرة عــن م سرــة ) شــيف  
لا  الحرــابية. معامـل الثبـا  بـا ت ف ا،للـين. وقـد س اســت دام المعالجـا  ااحصـابية المللوبـة الـتي  تناسـب مــل أسـتيلة الدراسـة والـتي ثثلـت في المتوسـ

بلـــ   إستوســـط تحققــت بتقـــدير قــو   المجــودة وحــدا  الـــتعلا الرقميــة للـــدروس الرقميــة لمقـــرر علــوم الصــف الأول  وقــد أرهــر  نتـــابص الدراســة أن معـــايير
( و قـدير متميــفي  في حــين  2.6(  حيــك كــان معيـار "جــودة التقنيــا  التفاعليـة" أعلــى المعــايير تحققًـا  توســط حرــالإ  1.58المتوسـط الحرــالإ ااحـا   
(  كما أرهـر  النتـابص أن وحـدا  الـتعلا الرقميـة مـن 1.04لممارسة والتعليا" الأقل تحققًا بتقدير محدود و توسط حرالإ  كان معيار "جودة  دريبا  ا

كانت وحدا  التعلا الرقمية مـن نـوع "فيـديو   في حين( و قدير قو   2.14نوع " الدرس" كانت أكثر أنواع الوحدا  تحقيقًا للمعايير  توسط حرالإ  
 ( و قدير محدود.1.04ركة"  أقل الوحدا  تحقيقًا للمعايير  توسط حرالإ  الرسوم المتح

 الدروس الرقمية  وحدا  التعلا الرقمية  معايير جودة وحدا  التعلا الرقمية.: الكلمات المفتاحية
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  مقدمة:

سترا يايًا للأنظمة التعليا هدفاً ال دمص التقنية في يمث  
التعليمية  نتياةً لما يتر ب عليي من نتابص مهمة  تمثل في دعا 
وتحرين العمليا  التعليمية التعلمية  و فض التكلفة بالمقارنة 

 وفر المصادر الرقمية الوقت والجهد في  إسمل المصادر الورقية 
ءة من   ل عمليا  التصميا واانتاج والتعديل  ورفل الكفا

  لوير مواد  عليمية عالية الجودة.
فقد أشار  عدة دراسا  إلى أن المتعلمين يحققون  علمًا 
أفضل عند  وريف التقنية في التعليا  شاهين والنمر وغنيا  

(  كما أن لها دوراً إيجابيًا في  عليا 2015؛ الجريو   2014
التعلا   العلوم نتياة لأ رها في  عفييفي جوانب متعددة لعملية

مثل: التحصيل الدراسي والدافعية والاتجاها  والتغير 
 (.(Koch, 2009; Lee et al., 2011 المفاهيمي

إلى  يرعى التعليا في القرن الحاد  والعشرين ونظراً لأن
للنااح في عالم متغير وموجي بالتقنية من  المتعلمينإعداد حيل 

  ل  وفير وسابل متنوعة لتنمية المهارا  التي يحتاجون إليها  
مبادرا  لدمص التقنية في التعليا بشكل كلي أو عدة رهر  
 الصفمن   ل  وفير بيتيا   علا مرنة وممتدة لخارج   جفيبي

وعة الدراسي يتا الدمص فيها بين المصادر الرقمية والملب
 Howell & Donnell, 2017) وقد أحد ت  قنية التعليا تحولًا  

يتا  قديم ا،توى التعليمي إس في المفهوم التقليد  للكتاب؛ 
مثل:  و يفيا   فاعلية  من   ل وحدا   علا رقمية ألغر

  ويتللب التحول مقاطل الفيديو  وا،اكاة  والتقييما 
 ,Xie, Kim)  الجودة الناجح  وفر الولول ،توى رقمي عا

Cheng, & Luthy, 2017). 
وفي المملكة العربية الرعودية ثثل زيادة فعالية التقنية في 
رفل مرتويا  الأداء وتحريني  هدفاً استرا يايًا لمشروع 
الاسترا ياية الوطنية لتلوير التعليا العام الذ  أطلق في العام 

ير بوابة  لو   و تضمن سياسا  تحقيق هذا الهدف م2013

  و لوير ا،توى االكتروني التفاعلي  وزارة التعليا الوطنية
 التربية والتعليا و لوير  د. .(.
هـ س إضافة رمفي 1440-1439وفي طبعة العام الدراسي 

( لكل درس في Quick Response Codeالاستاابة الرريل  
يرتليل المتعلا من   لي الانتقال إلى  إسالكتب الدراسية  

الدروس الرقمية المتاحة عبر موقل "عين بوابة التعليا الوطنية" 
(  وبالنربة للدروس الرقمية الخالة  قرر 2018 الشع ن  

توسط  فقد س  صميا كل درس  يك المعلوم الصف الأول 
يتكون من مموعة من وحدا  التعلا الرقمية   شمل نر ة 

ترونية للدرس من الكتاب المقرر  ومقاطل فيديو لعرض إلك
الدروس  ومقاطل فيديو رسوم متحركة لعرض المفاهيا المر بلة 
بالدرس  وأنشلة و قييما   فاعلية  عين بوابة التعليا 

 الوطنية  د. .(.  
و كمن أهمية وحدا  التعلا الرقمية في دورها في دعا 

ا  كمتعلمين نشلين في المتعلمين لاكتراب المعارف والمهار 
بيتية  عاونية  وبناءً على سلك  لا بد أن  كون وحدا  التعلا 

(   Hadjerrouit, 2011 الرقمية لالحة ل ست دام  ربوياً و قنيًا 
كما  راها عملية التقييا البعد  لجود ا في تحرين عمليا  

يرتفيد القابمون عليها من نتابص التقييا  إسالتصميا المرتقبلية 
(  بااضافة Leacock & Nesbit, 2007 التلوير والتحرين  في

إلى أن قياس الجودة التربوية لوحدا  التعلا الرقمية يمثل عامً  
 & Gordillo, Barra)أساسيًا في نجاح التعليا االكتروني  

Quemada, 2014. 
وفي ضوء سلك س  لوير معايير متنوعة لتقييا الجودة 

ا الرقمية  والتي  شمل ما يتعلق بكل التربوية لوحدا  التعل
من: الأهداف  وا،توى  والتقييا  والأنشلة  و صابص 

 ;Leacock & Nesbit, 2007; Hadjerrouit, 2011المتعلمين  

Achieve, 2011: Kay, 2011  و عد المعايير التي طور ا  )
( من أكثرها انتشاراً  كما يمكن Achieve م سرة ) شيف 

 (.Yuan & Recker, 2018مالا  دراسية مختلفة   لبيقها على 
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  مشكلة الدراسة:
يحظى دمص التقنية في التعليا باهتمام متفيايد نظراً للنتابص   

اايجابية التي يحققها لجميل عنالر الموقف التعليمي  كما أن 
لتوريف وحدا  التعلا الرقمية أهمية  الة في  عليا العلوم  

 شير نتابص الدراسا  إلى أن لها أ راً إيجابيًا على: التحصيل  إس
الدراسي  وعمق المعرفة العلمية  والثقة بالقدرة على  علا 
العلوم  و نمية المفاهيا العلمية  والاتجاه نحو دراسة العلوم 

 Kilic & Gurol, 2011  ؛ 2017؛ عمر  2013؛ الفيهراني
وحدا  التعلا الرقمية (. و تضح أهمية جودة 2018العتيبي  

نتياةً لدورها الأساسي في تحقيق الأهداف المرجوة من دمص 
التقنية في التعليا  وهو ما أكده كل من ليكوك ونيربت 

 Leacock & Nesbit, 2007  ؛ 2013(؛ وإبراهيا و) رون)
؛ وشيي (Kay, 2011(؛ وكا   Hadjerrouit, 2011وهادجرو   
 (.Xie et al., 2017و) رون  

و ا أن  لوير ا،توى االكتروني التفاعلي يحقق هدف 
"زيادة فعالية التقنية في رفل مرتويا  الأداء وتحريني" من 

 وزارة التعليا و لوير   الأهداف الوطنية الاسترا ياية للتعليا
د. .(  ونظراً لحدا ة إضافة الدروس الرقمية عبر بوابة التعليا 

ملكة العربية الرعودية  وانل قاً الوطنية لمقررا  العلوم في الم
من أن مال دمص التقنية في  عليا العلوم يمثل أولوية  ثية عالية 

(  وبناءً على التوليا  التي دعت إلى 2012 الشمراني  
إجراء البحوث والدراسا  حول معايير ا،توى التعليمي 

(  فإن مشكلة هذه الدراسة 2011الرقمي  محمد والج د  
 الكشف عن تحقق معايير جودة وحدا  التعلا  تحدد في
 توسطالمالدروس الرقمية لمقرر العلوم للصف الأول الرقمية في 

 في المملكة العربية الرعودية.

  أسئلة الدراسة:
 :ثثلت أستيلة الدراسة فيما يأتي

ما مدى تحقق معايير جودة وحدا  التعلا الرقمية في  .1
في  المتوسطالأول علوم الصف  الدروس الرقمية لمقرر

 المملكة العربية الرعودية؟

ما أكثر أنواع وحدا  التعلا الرقمية المكونة للدروس   .2
تحقيقًا لمعايير  المتوسطالرقمية لمقرر العلوم للصف الأول 

 جودة وحدا  التعلا الرقمية؟

  أهداف الدراسة:
هدفت الدراسة إلى الكشف عن مدى تحقق معايير جودة 

الدروس الرقمية لمقرر العلوم للصف وحدا  التعلا الرقمية في 
  إلى جانب التعرف على أكثر أنواع وحدا  المتوسطالأول 

 التعلا الرقمية تحقيقًا للمعايير.

  أهمية الدراسة:
 :على النحو الآتييمكن  وضيح أهمية الدراسة 

فيد في  وجيي اهتمام الم تصين نحو معايير يمكن أن   .1
الجودة التي ينبغي تحققها في وحدا  التعلا الرقمية 

 الخالة  ناهص العلوم.

الدروس الرقمية  لوير تحرين و في  فيد نتاباها قد  .2
لمناهص العلوم  من   ل التعرف على مدى تحقق معايير 

 جودة وحدا  التعلا الرقمية فيها.

  حدود الدراسة:

اقتصر  الدراسة على تحليل وحدا  التعلا الرقمية   
المكونة للدروس الرقمية في موقل "عين بوابة التعليا الوطنية"  

( المدرجة QR Codesوالتي تحيل إليها رموز الاستاابة الرريعة  
-في بداية كل درس في كتاب علوم الصف الأول المتوسط 

-1439طبعة العام الدراسي  -الفصل الدراسي الأول 
 .ه1440
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  مصطلحات الدراسة:
   (: Quick Response Codeرمز الاستجابة السريع ) -1

يعرف على أني شكل  نابي الأبعاد مشابي للباركود 
التقليد  ويتميفي عني برعتي الت فيينية التي  تراوح بين 

( حرفاً  ويمكن قراءة هذه الأشكال 4000-7000 
 QRالرموز   بواسلة برامص أو  لبيقا  مخصصة لقراءة

Code Reader وعلى مرتوى الصف الدراسي ثثل  )
رموز الاستاابة الرريعة حلقة ولل بين الكتب الورقية 

يتا  فيويد الدروس بالروابط   إسوشبكة اانترنت  
 & Robertsonكمصادر لدعا وإ راء  علا الل ب  

Green, 2012.) 
 عبارة عن  نظيا (:Digital Lessonsالدروس الرقمية ) -2

للصي  الرقمية للمواد التعليمية والتي  شمل النصوص  
والكتب الدراسية  ومقاطل الفيديو  والتراي   

 ,foxالصو ية  والرسوم المتحركة  وا،اكاة  والتقييما   

2018 & Jones.) 

 عرف إجرابيًا أنها: الدروس المتاحة عبر موقل "عين بوابة و 
 رموز الاستاابة الرريعةوالتي تحيل إليها التعليا الوطنية"  

 QR Codes )الأول المتوسط علوم الصف  في كتاب المدرجة- 
-1439طبعة العام الدراسي  -الفصل الدراسي الأول 

 ه.1440
(: Digital Learning Objects)وحدات التعلم الرقمية  -3

( بأنها "عبارة عن أجفياء لغيرة من 2017يعرفها عمر  
رقمية؛  يك يمكن ا،توى التعليمي مصممة بصورة 

إعادة است دامها في بيتيا  متنوعة لتحقيق هدف 
 (.108 عليمي واضح محدد"  ص 

و عرف إجرابيًا أنها: وحدا  التعلا الرقمية التي  تكون 
  الأول المتوسطمنها الدروس الرقمية لمقرر علوم الصف 

والمكونة من خمرة أنواع  هي: الدرس  فيديو عرض الدرس  
 حركة  النشاط  قيا نفرك.فيديو رسوم مت

 Qualityمعايير جودة وحدات التعلم الرقمية ) -4

Standards of Digital Learning Objects:)  عرف 
إجرابيًا في هذه الدراسة على أنها: مموعة معايير جودة 

الصادرة عن م سرة ) شيف وحدا  التعلا الرقمية 
 Achieve)  م  و شمل ستة معايير  هي: 2011عام

التوافق مل أهداف الدرس  جودة شرح الموضوع  درجة 
جودة التقييا  جودة التقنيا  التفاعلية  جودة  دريبا  

 الممارسة والتعليا  الفرص لتعلا أعمق.

  الإطار النظري والدراسات السابقة:

التعلا االكتروني و لوير واست دام الدروس  يعد   
لتعليا   االكترونية من أها  لبيقا  دمص التقنية في ا

 Peeraer & Van, 2012  )فيد الدراسا  بأن التعلا القابا  إس 
على ا،توى التعليمي الرقمي يقدم حلولًا متعددة لبعض 
مشك   التعليا مثل ضعف دافعية المتعلمين و ركيفيها  
وسلك لأن التعلا االكتروني يوفر مناهص  فاعلية عبر شبكة 

ا يايا   فريد التعلا اانترنت  كما يراها في  لوير استر 
؛ العبيد 2013وزيادة البدابل المتاحة لها  لبر  والجهني 

(. 2017؛ الشقرة وشموط  2015؛ الجريو   2015والشايل 
هذا وقد ألبح  صميا الدروس االكترونية يعتمد على 
مد ل وحدا  التعلا الرقمية  إس ثثل هذه الوحدا  أدوا  

كما أن  لوير ا،توى التعليمي قوية لبناء المواد التعليمية   
الرقمي على هيتية أجفياء ي د  انتاج مواد  عليمية عالية الجودة 
 تاح عبر اانترنت و ت ءم مل احتياجا  المتعلمين والمواقف 

؛ 2012؛  ليل و) رون  2011التعليمية الم تلفة  طلبة  
Albeanu & Popentiu, 2012  (.2013؛ إبراهيا و) رون 

ا  التعلا الرقمية على أنها مصادر  علا و عرف وحد
رقمية تجمل بين النصوص والصور وأنواع أ رى من الوسابط 

 & Leacockويمكن إعادة است دامها في المواقف التعليمية  

Nesbit, 2007   ويعرفها كا  )Kay, 2011  بأنها أدوا )
نترنت  دعا  علا مفاهيا معينة من   ل  فاعلية على اا
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جيي العمليا  المعرفية لدى الل ب  يتضح مما سبق  عفييفي و و 
أن وحدا  التعلا الرقمية عبارة عن مصادر رقمية متنوعة 

 مصممة بهدف دعا المتعلمين  ا يت ءم و صابصها.
عدة  صابص  يمكن و تميفي وحدا  التعلا الرقمية ب

 :إحالها فيما يأتي
إمكانية الجمل بين عدة عنالر مثل الصور ومقاطل   .1

الفيديو لبنابها  أو بين عدة وحدا   علا رقمية لتكوين 
وحدة  علا رقمية جديدة  كما يمكن إعادة است دامها 

 Wiley, 2002.) 

التفاعلية  والولول  والتركيفي على مفاهيا محددة   .2
 (.Kay, 2011والدعابا التعليمية سا  المعنى  

ين في الحاا والتعقيد  فقد  كون وحدا  قابمة التبا .3
بذا ا أو ثثل جفيءاً من درس أو مقرر إلكتروني  طلبة  

2011.) 

يتا الدمص فيها بين أبعاد  إس كوين نظام لدعا التعلا  .4
 (.Hadjerrouit, 2011ا،توى والتربية والتقنية  

اشتمال وحدا  التعلا الرقمية على الصور  والتلبيقا   .5
 ,Achieveة  والدروس  والوحدا   والتقييما   المصغر 

2011.) 
وبالنربة لتعليا العلوم  فقد أشار  بعض الدراسا  إلى 
الأ ر اايجالإ لاست دام وحدا  التعلا الرقمية  ومنها: دراسة  

 ( التي هدفت إلىKilic & Gurol, 2011  كيليك وغورول
ا الرقمية ا بوحدا  التعلع  الكشف عن أ ر  دريس العلوم المد

في التحصيل  وبقاء أ ر التعلا  والاتجاه  والدافعية  والتصورا  
  المتوسطحول مادة العلوم لدى ط ب الصف الأول 

و وللت الدراسة إلى أن الل ب يفضلون هذه اللريقة في 
التدريس نتياة لأ رها اايجالإ في التعلا والتذكر  كما أن 

كاة والأستيلة كانت الوحدا  التي  ضمنت الألعاب وا،ا 
 أفضل من وجهة نظر المعلمين والل ب.

( للتعرف على أ ر 2013كما سعت دراسة الفيهراني  
 وريف كابنا  التعلا الرقمية ببرامص التعلا االكتروني في 

 فقدتحرين تحصيل العلوم لدى طالبا  المرحلة المتوسلة  
 وللت الدراسة إلى وجود فروس سا  دلالة إحصابية عند 

( بين متوسلا  درجا  طالبا  α≤0.01مرتوى دلالة  
المجموعة التاريبية وطالبا  المجموعة الضابلة في الا تبار 

 التحصيلي البعد   لصالح المجموعة التاريبية.

( للكشف عن أ ر  دريس 2017وأجريت دراسة عمر  
العلوم باست دام وحدا  التعلا الرقمية في  نمية مرتوى عمق 

العلمية  والثقة بالقدرة على  علا العلوم  والكشف عن المعرفة 
الع قة بينهما لدى ط ب الصف الثاني المتوسط  دينة أبها. 
وكشفت النتابص عن فاعلية  دريس العلوم باست دام وحدا  

 نمية  لك المتغيرا   كما أوضحت النتابص  التعلا الرقمية في
 مرتويا  عمق وجود ع قة إيجابية سا  دلالة إحصابية بين
 المعرفة العلمية والثقة بالقدرة على  علا العلوم.

( إلى معرفة أ ر وحدا  2018وهدفت دراسة العتيبي  
التعلا الرقمية في  نمية المفاهيا الكيميابية  والتعرف على 
الاتجاه نحو الكيمياء لدى طالبا  المرحلة الثانوية  دينة 

 وحدا  التعلا الرقمية  الرياض  و وللت الدراسة إلى أن  أ ير
في كان إيجابيًا بدرجة مر فعة في  نمية المفاهيا الكيميابية  

كان  أ يرها على الاتجاه نحو الكيمياء إيجابيًا بدرجة   حين
 متوسلة.

 معايير جودة وحدات التعلم الرقمية:
يشمل  قويم ا،توى التعليمي الرقمي عدة أبعاد   شتمل  

على: جودة ا،توى  والبعد التربو   والاست دام التقني  
. وي كد هادجرو  (Xie et al., 2017)والتوافق مل المعايير 

 Hadjerrouit, 2011 على أن  قويم جودة وحدا  التعلا )
بل يجب  الرقمية يجب ألا يقتصر على الجانب التقني فقط 

وفيما يتعلق بالبعد التربو   التركيفي على  عفييفي فعاليتها التربوية.
لاست دام وحدا  التعلا الرقمية  قامت م سرة ) شيف 

في عام  (Achieve الأمريكية المت صصة في اال ح التعليمي 
م  وبالتعاون مل عدة ولايا  بتلوير ثمانية معايير 2011

تعلا الرقمية   يك يتا  قدير لتقدير جودة وفعالية وحدا  ال
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( رباعي Rubric  وفر كل معيار باست دام سلا  قدير 
 : على النحو الآتيالتدريص  ويمكن  وضيح هذه المعايير 

 Degree of Alignment to درجة التوافق مل المعايير  .1

Standards يلبق هذا المعيار على وحدا  التعلا :)
ل معايير محددة للمادة الرقمية التي يقترح أنها  توافق م

يرت دم سلا  قدير المعيار لتقدير درجة  إسالدراسية  
  وافق وحدة التعلا الرقمية مل معايير المادة الدراسية.

 Quality of Explanation of theجودة شرح الموضوع   .2

Subject Matter يلبق هذا المعيار على وحدا  التعلا :)
يرت دم سلا  إس  الرقمية المصممة لشرح موضوع دراسي

 قدير المعيار لتقدير الشمولية في شرح الموضوع أو كيفية 
  قديمي.

 Utility ofالفابدة من المواد المصممة لدعا التدريس   .3

Materials Designed to Support Teaching يلبق هذا :)
المعيار على وحدا  التعلا الرقمية المصممة لدعا 

اسية   يك عا  الدر المعلمين في تخليط أو عرض الموضو 
 لها هو المعلا. يكون المرت دم الربيس

(: يلبق هذا Quality of Assessmentsجودة التقييا   .4
المعيار على وحدا  التعلا الرقمية المصممة لتحديد ما 

 يعرفي المتعلا قبل أو أ ناء أو بعد  دريس الموضوع.  الذ
 Quality of Technologicalجودة التقنيا  التفاعلية   .5

Interactivity يلبق هذا المعيار على وحدا  التعلا :)
 .ا فاعليً  ا قنيً  االرقمية المصممة  يك  تضمن مكونً 

 Quality ofجودة  دريبا  الممارسة والتعليا   .6

Instructional and Practice Exercises يلبق هذا المعيار :)
على وحدا  التعلا الرقمية التي  تضمن  دريبا  
مصممة ا احة الفرلة لممارسة و قوية مهارا  ومعارف 

 محددة. 

 Opportunities for Deeper  الفرص لتعلا أعمق .7

Learning) يلبق هذا المعيار على وحدا  التعلا الرقمية :

لى الأقل من المصممة اشراك المتعلمين  هارة واحدة ع
 .مهارا  التعلا العميق

 :(Assurance of Accessibility  ضمان إمكانية الولول .8
يلبق هذا المعيار للتأكد من إمكانية ولول حيل 

ن وضعاف و لمواد التعلا   ا فيها المكفوف المتعلمين
 .البصر

(  تميفي Yuan & Recker, 2018و رب يوان وريكر  
ا لممت بهدف  قويم جودة بأنه (Achieve معايير ) شيف 

وحدا  التعلا والرقمية وس  نقيحها ومراجعتها عدة مرا    
كما أنها  قدم م شرا  جودة متنوعة وعامة  يك يمكن 
 لبيقها على مالا  دراسية مختلفة  بااضافة إلى سلك ثت 

وفي سا  الرياس حدد  لياغتها بلريقة  رهل  لبيقها.
( مموعة من المعايير الربيرة Hadjerrouit, 2011هادجرو   

 لتحقيق الفعالية التربوية لوحدا  التعلا الرقمية  و شمل: 
 يتا  قديم ا،توى بلريقة واضحة. إسالفها  .1

 مصدر الأهداف  يك  كون سا  ع قة بالمنهص. .2

 تحكا المتعلا برير التعلا. .3

 الوقت المرتغرس في التعلا بالمقارنة مل الكتب. .4

 التفاعلية.الأنشلة  .5

 قديم المعلوما  بلرس متنوعة  شمل الرسوم المتحركة  .6
 والصور لدعا فها محتوى.

 التحفيفي من حيك إ ارة الاهتمام بالموضوع. .7

 التمايفي  يك  راعي  نوع المتعلمين و برا ا الرابقة. .8

الاستق لية في التعلا  يك لا يحتاج المتعلمين معها  .9
 لللب مراعدة المعلا.

ن مل بعضها في أ ناء يك يتعاون المتعلمو التعاون   .10
 التعلا  والتنوع في مصادر التعلا.

ومن الدراسا  التي  ثت حول جودة وحدا  التعلا   
(  Leacock & Nesbit, 2007ليكوك ونيربت   دراسة الرقمية

والتي هدفت إلى  لوير أداة لتقييا وحدا  التعلا الرقمية 
 Learning Object Review Insturment-LORI و وللت إلى  )
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بناء أداة  كونت من  رعة معايير  هي: جودة ا،توى والتنوع 
والدقة والتوازن والم ءمة في عرض الأفكار  والتوافق بين 
أهداف التعلا والأنشلة والتقييما  و صابص المتعلا  
والتكيف والتغذية الراجعة  والدافعية وإ ارة اهتمام المتعلمين  

وقدرة الم  را  البصرية والصو ية على إ راء  و صميا العرض
التعلا و عفييفي العمليا  المعرفية  وسهولة الاست دام في التنقل 
و وفر المراعدة للمرت دم  والولول بتصميا أدوا  التحكا 
 ا يتناسب مل سو  الاحتياجا  الخالة  وإعادة الاست دام 

نوعة  في سياقا   علا مختلفة ومل متعلمين من  لفيا  مت
 والتوافق مل المعايير العالمية.

( إلى  لوير مقياس Kay, 2011وهدفت دراسة كا   
لتقويم وحدا  التعلا الرقمية من قبل الل ب  ويتكون 

( عنصراً موزعة على    ة محاور  هي: التعلا 13المقياس من  
ويتضمن التفاعلية والتغذية الراجعة  والتصميا ويتضمن 

والتنظيا و وفر المراعدة  والمشاركة  اارشادا  الواضحة
و تضمن إ ارة الاهتمام والمتعة في التعلا  وس  لبيق المقياس 

( طالب بالمرحلتين المتوسلة والثانوية  وأرهر  2000على  
النتابص أن  صورا  الل ب حول التعلا والتصميا والمشاركة  

 ندما  عالج وحدا  التعلا الرقميةكانت أكثر موضوعية ع
 لمفاهيا سا  المرتويا  المعرفية العليا مثل التلبيق والتحليل.ا

( دراسة للبحك Hadjerrouit, 2011وأجرى هادجرو    
في  صورا  الل ب حول القيمة التربوية لوحدا  التعلا 

قام باستل ع  فقدالرقمية التي س  صميمها لغرض الدراسة  
( %89لى أن  ( طالبًا بالمرحلة المتوسلة  و وللت إ65رأ   

من الل ب استلاعوا است دام وحدا  التعلا الرقمية 
بأنفرها من غير طلب مراعدة المعلا  وفيما يتعلق بالتعلا 

( من الل ب لم يتعاونوا مل %84التعاوني أرهر  النتابص أن  
زم بها في أ ناء التعلا  كما كان هناك رضا لدى الل ب 

 والتمايفي والمرونة.حول أنشلة التعلا المقدمة 
( إلى وضل قابمة 2013ن  راهيا و) ريوهدفت دراسة إب

بالمعايير الخالة باست دام كابنا  التعلا الرقمية  و وللت 

( محوراً  12( معايير  موزعة على  104الدراسة إلى قابمة من  
وهي: الأهداف التعليمية  وا،توى التعليمي  و صابص 

ة  وأساليب عرض ا،توى  والأنشلة المتعلمين والفتية المرتهدف
التعليمية  والتغذية الراجعة والتعفييفي  و صميا واجها  

عددة  والتفاعل دا ل المقرر  التفاعل  وعنالر الوسابط المت
 نجاز دا ل المقرر  والمراعدة والتوجيي  والتقييا.واا

  التعليق على الإطار النظري والدراسات السابقة:
  مفهوم و صابص وحدا  التعلا وضح ااطار النظر  

للدروس الرقمية  كما ا فقت  مكونا  ولفهابالرقمية 
الدراسا  التي س عرضها على الأ ر اايجالإ لاست دام 

كما س استعراض عدة    وحدا  التعلا الرقمية في  عليا العلوم
لاودة التربوية لوحدا  التعلا لمعايير قدمت  دراسا 

اسا  التي س عرضها على أهمية  قييا الرقمية  وقد ا فقت الدر 
في حين  باينت في أهدافها    جودة وحدا  التعلا الرقمية

فمنها ما سعى إلى بناء و لوير معايير مثل: دراسة ليكوك 
ن يإبراهيا و) ر ( ودراسة Leacock & Nesbit, 2007ونيربت  

مثل: دراسة كا   المتعلميناستللل )راء  ما(  ومنها 2013 
 Kay, 2011   ودارسة هادجرو )Hadjerrouit, 2011). 

و تفق الدراسة الحالية مل الدراسا  الرابقة في التأكيد  
تختلف في حين   أهمية  قييا جودة وحدا  التعلا الرقميةعلى 

عنها في أنها  دف للكشف عن تحقق معايير جودة وحدا  
 التعلا الرقمية في الدروس الرقمية لمقرر علوم الصف الأول

 على بالمملكة العربية الرعودية  كما  رعى للتعرف المتوسط
أكثر أنواع وحدا  التعلا الرقمية تحقيقًا للمعايير. بااضافة 
إلى سلك أ ناء مراجعة أدبيا  الدراسة وعن طريق البحك في 
قواعد البيانا  الم تلفة فقد  عذر الولول إلى دراسا  محلية 

يمكن أن يعفيى سلك لحدا ة  ناولت  قييا الدروس الرقمية  و 
 إضافتها للمقررا  الدراسية.
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 منهجية الدراسة:

ا بعت الدراسة المنهص الولفي التحليلي من   ل 
 وأهدافها.لمناسبتي للبيعة الدراسة أسلوب تحليل ا،توى 

 المجتمع والعينة:

الرقمية  كون متمل الدراسة من حيل وحدا  التعلا 
للدروس الرقمية في موقل "عين بوابة التعليا الوطنية"   المكونة

المدرجة ( QR Codes  رموز الاستاابة الرريعةيل إليها والتي تحح 
المتوسط  الفصل الأول  الصف اللالب لعلومفي كتاب 

  في ه1440-1439العام الدراسي  طبعة -الدراسي الأول 
يوضح مل الأللي لها  و حين ثثلت عينة الدراسة في المجت

عينة الدراسةل ( محتويا  الدروس الرقمية1جدول  

 

 1جدول
 محتويات الدروس الرقمية

 الدراسة:بناء أداة 
ثثلت أداة الدراسة في بلاقة تحليل محتوى س  صميمها في 

 ضوء ستة معايير من ألل ثمانية لجودة وحدا  التعلا 
( رباعية التدرج  والصادرة Rubricsالرقمية وفقًا لر لم  قدير  

. وبغرض المواءمة 2011( عام Achieveعن م سرة ) شيف  
س استبدال معايير المادة الدراسية بأهداف الدرس  وسلك 
للمعيار الأول "درجة التوافق مل المعايير" نظراً للبيعة المقرر 

يبدأ الدرس بالأهداف ولا يتضمن  إسالذ  سيتا تحليلي  
المعايير وم شرا  الأداء  كما س استبعاد المعيار الثالك 

المصممة لدعا التدريس" نظراً للبيعة "الفابدة من المواد 

لا  تضمن عنالر لت ليط الموضوعا   إسالدروس الرقمية 
الدراسية  بااضافة إلى استبعاد المعيار الثامن "ضمان إمكانية 
الولول" نظراً لأن الدروس مصممة للل ب العاديين وليس 

 لذو  الاحتياجا  الخالة.
 صدق أداة الدراسة:

وس لم التقدير الخالة بها  ثم عرضت  س  رحة المعايير
على مت صصين في الترحة و عليا العلوم و قنيا  التعليا  
وسلك للتأكد من س مة لياغتها وم بمتها لغرض الدراسة  
وقد س إجراء التعدي   في ضوء م حظا ا والتولل إلى 

 الأداة بصور ا النهابية.

 وحدات التعلم الرقمية عنوان الدرس الفصل الوحدة

 الأولى:
 العلا و فاع   الأجرام

 13 العلا وعمليا ي طبيعة العلا
 6 النماسج العلمية

 4  قويم التفريرا  العلمية
البريلةالحركة والقوى والآلا    9 الحركة 

 12 قوانين نيو ن للحركة
 10 الشغل والآلا  البريلة

 الثانية:
 طبيعة المادة

 10 الخواص والتغيرا  الفيفييابية المادة و غيرا ا
 9 الخواص والتغيرا  الكيميابية

 8  ركيب المادة الذرا  والعنالر والجدول الدور 
 17 العنالر والمركبا  والم اليط

 الثالثة:
 سلح الأرض المتغير

جواهر الأرض –المعادن  الص ور والمعادن  15 
 16 أنواع الص ور

 21 لفابح الأرض المتحركة القوى المشكلة للأرض
 15 التاوية والتعرية وأ رهما

 165 14 6 المجموع
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 ثبات أداة الدراسة:
ا،للين بالاستعانة  با  التحليل با ت ف س  لبيق 

شملت العينة  وقد   حلل ) ر مت صص في  عليا العلوم
( دروس س ا تيارها عشوابيًا  ومثلت العينة 3الاستل عية  

ومن ثم حراب ( من عينة الدراسة  %21الاستل عية نربة  
باست دام معادلة هولرتي  يننربة الا فاس بين التحليل

 Holsti)   266:2004 طعيمة:) 
𝑅 =

2(𝐶12)

𝐶1 + 𝐶2
 

= عدد الفتيا  التي  𝐶12= معامل الثبا   و  𝑅حيك 
رمفي لفتية التحليل  و   𝐶يتفق عليها في مرتي التحليل  و 

𝐶1 + 𝐶2 .مموع عدد الفتيا  التي حللت في المر ين 
هذه  د  (  و ع%87وكانت نربة الا فاس بين التحليلين  

( إلى أن معامل الثبا  2004يشير طعيمة   إسالنربة مقبولة  
 (.%60المناسب لتحليل ا،توى لا ينبغي أن يقل عن  

 إجراءات التحليل:
ثت إجراءا  تحليل محتوى الدروس الرقمية لمقرر علوم 
الصف الأول المتوسط  بهدف الكشف عن مدى تحقق معايير 

  ية:الآ ة  وفقًا لل لوا  ااجرابية جودة وحدا  التعلا الرقمي

معايير جودة في قابمة  وثثلتتحديد فئة التحليل:  .1
على النحو وحدا  التعلا الرقمية والتي شملت ستة معايير 

 :الآتي

يلبق هذا المعيار على  درجة التوافق مع أهداف الدرس: .1
وحدا  التعلا الرقمية التي يظهر أنها  توافق مل أهداف 

يرت دم لتقدير درجة  وافق وحدة التعلا  إسالدرس  
 الرقمية مل  لك الأهداف.

يلبق هذا المعيار على وحدا   جودة شرح الموضوع: .2
يرت دم  إسالتعلا الرقمية المصممة لشرح موضوع دراسي  

سلا  قدير المعيار لتقدير الشمولية في شرح الموضوع أو  
 كيفية  قديمي.

لى وحدا  التعلا يلبق هذا المعيار ع جودة التقييم: .3
يعرفي المتعلا قبل أو أ ناء   الرقمية المصممة لتحديد ما الذ

أو بعد  دريس الموضوع. وعند  ضمين عدد من عنالر 
التقييا في وحدة  علا رقمية واحدة يلبق المعيار على 

 المجموعة بأكملها.
يلبق هذا المعيار على وحدا   جودة التقنيات التفاعلية: .4

  ا فاعليً  ا قنيً  المصممة  يك  تضمن مكونً التعلا الرقمية ا
 ويرت دم سلا  قدير المعيار لتقدير جودة التفاعلية. 

يلبق هذا المعيار على  جودة تدريبات الممارسة والتعليم: .5
وحدا  التعلا الرقمية التي  تضمن  دريبا  مصممة 
ا احة الفرلة لممارسة و قوية مهارا  ومعارف محددة. 

تدريبا  هو  كوين فها أعمق للمادة الغرض من هذه ال
الدراسية والتعود على المهارا  وااجراءا  الأساسية. 
وعند  قديم المفاهيا والمهارا   فإني من المها  وفير عدد  
كاف من التدريبا  لدعا اكتراب المهارة. عندما  تضمن 
وحدة التعلا الرقمية مموعة من التدريبا  فإنها  عامل  

 يلبق المعيار على المجموعة بأكملها. إسكوحدة واحدة  

يلبق هذا المعيار على وحدا   الفرص لتعلم أعمق: .6
التعلا الرقمية المصممة اشراك المتعلمين  هارة واحدة على 
الأقل من مهارا  التعلا العميق  والتي يمكن أن  لبق في 

:   و شمل المهارا  ما يأتيحيل موضوعا  ا،توى
  العمل التعاوني  و الناقد وحل المشك   المركبة التفكير

الاستدلال   و  علا كيفية التعلا  و التوالل الفعالو 
  بناء حاص مقبولة ونقد استدلالا  الآ رين  و التاريد 

 بناء  و  لبيق المعارف والمهارا  في مواقف الحياة الحقيقيةو 
 .النماسج وتحليل واست دام

 رموز الاستاابة الرريعة ثثلت فيتحديد وحدة التحليل:  .2
 QR Codes )الأول علوم الصف  في كتاب المدرجة

في موقل "عين   والتي تحيل إلى الدروس الرقمية المتوسط
  و تضمن الدروس وحدا  التعلا بوابة التعليا الوطنية"

 :على النحو الآتيالرقمية المكونة من خمرة أنواع  
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لالب نر ة إلكترونية للدرس من كتاب ال الدرس: .1
 المقرر.

مقلل فيديو يقدم من   لي  فيديو عرض الدرس: .2
عرض للدرس أو مراجعة أوحل لأستيلة الكتاب من قبل 

 معلا.

: مقلل فيديو كر وني يقدم من فيديو رسوم متحركة .3
   لي عرض لأحد المفاهيا المر بلة بالدرس.

مكون  فاعلي يتللب استاابة من المتعلا   النشاط: .4
 ويقدم من   لي أنشلة مر بلة بالدرس.

مكون  فاعلي يتللب استاابة من المتعلا   قيم نفسك: .5
 ويقدم من   لي أستيلة  قييا مر بلة بالدرس.

تحديد تعليمات وضوابط الحكم على وحدة  .3
 التحليل: 

يتبل كل معيار سلا  قدير رباعي التدرج يتضمن  .1
 قدير الحكا على شرا  للتحقق من كل  قدير  ويتا م  

ية: التقدير الآ  بوضل إشارة تحت أحد البدابل المعيار

(  التقدير 2(  التقدير قو  ويعلى  3متميفي ويعلى  
 (.0(  التقدير ضعيف جدًا ويعلى  1محدود ويعلى  

عندما لا ينلبق المعيار على وحدة التعلا الرقمية يتا  .2
 لا ينلبق(.تحديد البديل  

: س  رايل  قديرا  رصد بيانات وحدة التحليل .4
المعايير في قوابا رلد   ضمنت ولف المعيار  سلا 
التقدير رباعي التدرج الخاص بالمعيار  وبيانا  الدرس  

 وأنواع وحدا  التعلا الرقمية.

 الأساليب الإحصائية:

 معادلة هولرتي لحراب  با  التحليل. .1

 الآتي المعيار است دام س دفقالمتوسلا  الحرابية   .2
 :الرباعي للتدريص التقدير وفقاً  متوسط على للحكا
  طول 3=0-3=درجة  أقل - درجة أكبر=  المدى

 0.75=4÷3=عدد البدابل ÷ الفترة = المدى 

معيار الحكا على قيمة المتوسط  (2ويوضح جدول   
 .الحرالإ

 2جدول

 الحكم على المتوسط الحسابيمعيار 

 نتائج الدراسة ومناقشتها:

 نتائج السؤال الأول: -
للإجابة عن الر ال الأول والذ  نص على: ما مدى تحقق 

 الدروس الرقمية لمقررمعايير جودة وحدا  التعلا الرقمية في 

؟  س حراب المتوسلا  المتوسطالأول علوم الصف 
 الحرابية لمعايير جودة وحدا  التعلا الرقمية المكونة للدروس 

ح الجدول   كما يوضالمتوسطالرقمية لمقرر علوم الصف الأول 
 3.) 

 تقدير المعيار قيمة المتوسط الحسابي

 0 من
 0.75 إلى ضعيف جدًا

 0.75 أكبر من
 1.50 إلى محدود

 1.50 أكبر من
 2.25 إلى قوي

 2.25 أكبر من
 متميز

 3 إلى
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 3جدول
 :المتوسطلمقرر علوم الصف الأول  الرقمية للدروسالمتوسطات الحسابية لمعايير جودة وحدات التعلم الرقمية 

 الترتيب التقدير المتوسط الحسابي  المعيار م
 3 قو  1.59 درجة التوافق مل أهداف الدرس 1
 2 قو  1.91 جودة شرح الموضوع 2
 4 محدود 1.22 جودة التقييا 3
 1 متميفي 2.6 جودة التقنيا  التفاعلية 4
 6 محدود 1.04 جودة  دريبا  الممارسة والتعليا 5
 5 محدود 1.13 الفرص لتعلا أعمق 6

  قوي 1.58 المتوسط الحسابي الإجمالي

( أن  قديرا  معايير جودة وحدا  3يوضح الجدول  
التعلا الرقمية للدروس الرقمية لمقرر علوم الصف الأول 

بل  المتوسط الحرالإ  فقد راوحت بين متميفي ومحدود   المتوسط
ااحا  لمعايير جودة وحدا  التعلا الرقمية للدروس الرقمية 

على تحقق المعايير بتقدير قو   وجاء معيار  ل(  ما يد1.58 
"جودة التقنيا  التفاعلية" في التر يب الأول   توسط حرالإ 

( و قدير متميفي  في حين تحقق معيار  "جودة شرح 2.6 
الموضوع" و"درجة التوافق مل أهداف الدرس" بتقدير قو   إس 

( على 1.59( و 1.91بلغت المتوسلا  الحرابية لهما  
   كما تحققت معايير جودة "التقييا"  و"الفرص لتعلا التوا

 فقدأعمق"  و" دريبا  الممارسة والتعليا" بتقدير محدود  
( على 1.04  1.13  1.22بلغت المتوسلا  الحرابية لها  

 التر يب.
(  وزيل وحدا  التعلا الرقمية على 4يوضح الجدول  و  

 لمتوسلا معيار "جودة التقنيا  التفاعلية" وا  قديرا 
 .الحرابية لها حرب النوع

  4 جدول
حسب  المتوسطلمقرر علوم الصف الأول  للدروس الرقميةالمتوسطات الحسابية لمعيار "جودة التقنيات التفاعلية" لوحدات التعلم الرقمية 

 :النوع
المتوسط  لا ينطبق ضعيف جدًا محدود قوي متميز العدد نوع وحدة التعلم الرقمية

 الحسابي
 الترتيب التقدير

 - - - 14 0 0 0 0 14 الدرس
 - - - 67 0 0 0 0 67 فيديو عرض الدرس
 - - - 54 0 0 0 0 54 فيديو الرسوم المتحركة

 2 قو  2.2 1 0 2 8 5 16 النشاط
 1 متميفي 3 0 0 0 0 14 14 قيا نفرك
 - متميز 2.6 136 0 2 8 19 165 المجموع

( أن المتوسط الحرالإ ااحا  لمعيار 4يتضح من الجدول  
(  ما يدل على تحقق 2.6"جودة التقنيا  التفاعلية" بل   

المعيار بتقدير متميفي  وهو بذلك أعلى المعايير  قديراً  ونظراً 
إلى أن المعيار ينلبق فقط على وحدا  التعلا الرقمية التي 

فإني لم ينلبق إلا على نوعين من  ا فاعليً  امكونً  تضمن 
 ضمنا ميفيا   إسالوحدا  هما "النشاط" و"قيا نفرك"  

 فاعلية  حظهر استاابا  مختلفة بناءً على ما يقوم بي 
المرت دم. فعلى سبيل المثال: عند ااجابة عن س ال في 
الوحدا  من نوع "قيا نفرك"  ظهر نافذه للتغذية الراجعة 

 بيعة ااجابة التي يضعها المتعلا لحيحة أم  اطتية.حرب ط
وقد حققت حيل الوحدا  من نوع " قيا نفرك" 
التقدير متميفي  ويعود سلك إلى تحقق م شرا  هذا التقدير 



www.manaraa.com

 (م2019 أكتوبر /هــ1441لفرالرياض     – 65 العدد – المجلة الرعودية للعلوم التربوية

 

136 

والتي  شمل:  وفير  برة التعلا الذاتي و كيف وحدة التعلا 
بي المتعلا  وار باطها المباشر مل موضوع  مالرقمية مل ما يقو 

لدرس  و صميمها بشكل جيد يشال المتعلا على ا
است دامها  والعمل بشكل سليا على الموقل. أما بالنربة 
للوحدا  من نوع "النشاط" فقد  راوحت التقديرا  بين 

( وحدا  على التقدير قو  8حصلت   إسمتميفي ومحدود  
كان ا،توى يقدم   فقدنظراً لأنها لا  وفر  برة التعلا الذاتي 

للمعلوما  ولا يتللب سوى التحكا بالأسها من قبل عرضًا 
المتعلا  وحصلت وحد ان على التقدير محدود نظراً لأن المكون 

 .ةالتفاعلي لا ير بط مل الدرس مباشر 
وا ضح من التحليل أن معيار "جودة التقنيا  التفاعلية" 

%( من إحا  عدد الوحدا  17انلبق على نربة بلغت  
كما رهر من   ل التحليل أن الميفية التفاعلية ثثلت الرقمية   

في جانب كبير منها في  قديم  غذية راجعة للمتعلا  وفي هذا 
ي ( أنLeacock & Nesbit, 2007الرياس يرى ليكوك ونيربت  

أحد أوجي عملية  التغذية الراجعة  عد   على الرغا من أن
ى ما يقوم بي  يتا  قديم معلوما  للمتعلا بناءً عل إسالتكيف 

لهذه العملية  ورف معلوما  شاملة  أوجي أ رىإلا أن هناك 
أو الاتجاها    سأو مقاييحول المتعلا مثل: سال الأداء  

 الذا ية اضفاء طابل فرد  على بيتية التعلا. رالتقاري
وقد لوحظ من   ل تحليل الوحدا  التي انلبق عليها 

المرتويا  الم تلفة  المعيار عدم وجود مرارا  متفرعة  راعي
( على أن Hadjerrouit, 2011ي كد هادجرو   للمتعلمين  و 

القيمة التربوية لوحدا  التعلا الرقمية  تمثل في مراعدة 
لأنشلة   وهذا يتللب دمص لالمتعلا على الاستكشاف بنفري

 .التفاعلية والمرنة وا،ففية والتي  راعي التمايفي بين المتعلمين
 وزيل وحدا  التعلا الرقمية على  (5يوضح الجدول  و 

الحرابية  معيار "جودة شرح الموضوع" والمتوسلا   قديرا 
 .لها حرب النوع

 5 جدول
 حسب النوع المتوسطلمقرر علوم الصف الأول  للدروس الرقميةالمتوسطات الحسابية لمعيار "جودة شرح الموضوع" لوحدات التعلم الرقمية 

المتوسط  لا ينطبق ضعيف جدًا محدود قوي متميز العدد نوع وحدة التعلم الرقمية
 الحسابي

 الترتيب التقدير

 1 متميفي 3 0 0 0 0 14 14 الدرس
 2 قو  1.68 0 0 21 46 0 67 فيديو عرض الدرس
 3 محدود 1.07 0 0 50 4 0 54 فيديو الرسوم المتحركة

 - - - 16 0 0 0 0 16 النشاط
 - - - 14 0 0 0 0 14 قيا نفرك
 - قوي 1.91 30 0 71 50 14 165 المجموع

(  أن معيار "جودة شرح الموضوع" 5يتضح من الجدول  
إن  إس(  و 1.91تحقق بتقدير قو   توسط حرالإ بل   

المعيار يلبق على وحدا  التعلا الرقمية المصممة لشرح 
موضوع دراسي  فإني انلبق فقط على الوحدا  من نوع 
"الدرس"  و"فيديو عرض الدرس"  و"فيديو الرسوم المتحركة"  
وقد حققت حيل الوحدا  من نوع "الدرس" التقدير متميفي  

والتي ويرجل سلك إلى تحقيقها لجميل م شرا  هذا التقدير 
من فها الموضوع    تضمن:  قديم معلوما  شاملة ثكن

الدراسية  وتحديد والربط مل المفاهيا سا  الع قة في المادة 
ة للموضوع بشكل واضح للمتعلمين  وهذا الأفكار الربير

طبيعي نظراً للبيعة الوحدة والتي هي عبارة عن نر ة 
دا  من نوع إلكترونية من الكتاب المقرر. وفيما يتعلق بالوح

"فيديو عرض الدرس" فقد  راوحت التقديرا  بين قو  
( وحدة على التقدير قو   نظراً لأني 46حصلت   إسومحدود  

تميفي م شر الربط مل المفاهيا كان ينقصها عن التقدير م
( 21حققت   في حينمة سا  الع قة في المادة الدراسية  المه
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رحًا محدودًا للموضوع وحدة التقدير محدود نظراً لأنها قدمت ش
فعلى سبيل المثال:  حصصت بعض الوحدا  لمراجعة الدروس 

كان الشرح المقدم فيها غير   من ثمأو حل أستيلة الكتاب و 
متعمق. و راوحت  قديرا  الوحدا  من نوع "فيديو الرسوم 

( وحدا  التقدير 4حققت   إسالمتحركة" بين قو  ومحدود  
د  ويعود سلك إلى طبيعة ( وحدة التقدير محدو 50قو   و 

: في الدرس الثاني ي والمفاهيا التي يتناولها  فمثً  الدرس نفر
معلوما  كافية عن المفهوم "النماسج العلمية" قدمت الوحدة 

أني  في حينفحصلت على التقدير قو   في الدرس   الربيس
في الدرس الثاني عشر "أنواع الص ور" كانت المفاهيا متعددة 

على مفهوم معين ولم  شمل حيل  في كل وحدة وس التركيفي
 المفاهيا فحصلت على  قدير محدود. 

مًا من مه ايشكل معيار "جودة شرج الموضوع" جفيءً و 
ويرتهدف  قدير الشمولية في شرح  عنالر الدرس الرقمي
ا ضح من التحليل و  ( Achieve, 2011الموضوع وكيفية  قديمي  

 %( من إحا 81  المعيار انلبق على نربة كبيرة بلغت أن
  وحدا  التعلا الرقمية.عدد 

وفيما يتعلق بلريقة  قديم الموضوعا   لوحظ من   ل 
س  وريف النصوص   إس نوع في الوسابط المرت دمة التحليل 

والصور  ومقاطل الفيديو  والرسوم البيانية  و رابط المفاهيا  
مما يخدم شرح الموضوعا  بلريقة  يرر فها  والرسوم المتحركة

 & Leacockويتفق سلك مل رأ  ليكوك ونيربت  المتعلمين  

Nesbit, 2007)  في  قديمدمص الوسابط المتعددة  دورحول 
 كما س  قديم ا،توى  .دعا التعلافي  ا،توى التعليميوشرح 

وهو   بلريقة واضحة ولغة مفهومة في الوحدا  التي س تحليلها
 ,.Hadjerrouit, 2011; Xie et alعامل مها لتحقيق الفها  

2017.) 
عدم الربط مل رهر من   ل التحليل بااضافة إلى سلك 

المفاهيا سا  الع قة في المادة الدراسية في معظا الوحدا   
تحت عنوان فيما عدا ماورد في الوحدا  من نوع "الدرس" 

( إلى أهمية 2013و) رون  ويشير إبراهيا "مراجعة المفردا "  
تحديد وحدا  التعلا الرقمية لمتللبا  التعلا القبلية في ضوء 

 الخبرا  الرابقة للمتعلمين.
(  وزيل وحدا  التعلا الرقمية على 6الجدول   ويبين
معيار "درجة التوافق مل أهداف الدرس"   قديرا 

 .الحرابية لها حرب النوع والمتوسلا 

 6جدول
 المتوسطلمقرر علوم الصف الأول  للدروس الرقميةالمتوسطات الحسابية لمعيار "درجة التوافق مع أهداف الدرس" لوحدات التعلم الرقمية 

 حسب النوع
المتوسط  لا ينطبق ضعيف جدًا محدود قوي متميز العدد نوع وحدة التعلم الرقمية

 الحسابي
 الترتيب التقدير

 1 متميفي 3 0 0 0 0 14 14 الدرس
 2 قو  1.97 0 0 6 56 5 67 فيديو عرض الدرس
 3 محدود 1.05 0 0 52 1 1 54 فيديو الرسوم المتحركة

 5 محدود 0.93 0 1 15 0 0 16 النشاط
 4 محدود 1 0 0 14 0 0 14 قيا نفرك
 - قوي 1.59 0 1 87 57 20 165 المجموع

  أن المتوسط الحرالإ لمعيار "درجة (6الجدول   يبين 
(  مما يدل على تحقق 1.59التوافق مل أهداف الدرس" بل   

المعيار بتقدير قو   وقد انلبق المعيار على حيل وحدا  

التعلا الرقمية نظراً لكونها  توافق مل أهداف الدروس  وقد 
في لجميل الوحدا  من نوع "الدرس" تحقق التقدير متمي

( وحدا  من نوع "فيديو عرض الدرس" 5بااضافة إلى  
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ووحدة من نوع "فيديو الرسوم المتحركة"  ويعفيى سلك إلى 
تحقيقها لم شرّ  التقدير:  ضمين حيل أهداف الدرس وا،توى 

جفيءًا هامشيًا من  نالخاص بها  والتركيفي عليها  يك لا  كو 
( وحدة من نوع 56تحقق التقدير قو  في   ينفي حالوحدة. 

"فيديو عرض الدرس" ووحدة من نوع "فيديو الرسوم 
المتحركة"  ويرجل سلك إلى  ناولها لبعض أهداف الدرس  
بااضافة إلى أني في بعض الوحدا  كانت أهداف الدرس 
وا،توى  توافق مل جفيء فرعي من الوحدة فعلى سبيل المثال: 

  "فيديو عرض الدرس" في درس  ضمنت إحدى وحدا
"الشغل والآلا  البريلة" محتوى مر بط بدرس "الخواص 
والتغيرا  الفيفييابية". وبالنربة للتقدير محدود فقد تحقق في 

( وحدة 52( وحدا  من نوع " فيديو عرض الدرس"  و 6 
( وحدة من نوع 15من نوع "فيديو الرسوم المتحركة"  و 

  ويعفيى سلك "قيا نفرك"( وحدة من نوع 14  و "النشاط"
إلى عدم  ناول هذه الوحدا  لجفيء كبير من أهداف الدرس أو 
ا،توى الخاص بها  كمثال على سلك: ركفي  وحدا  "فيديو 
الرسوم المتحركة" على عرض مفاهيا محددة مثل "الشغل" و 
"العنالر" و"الجدول الدور " والتي ثثل أجفياءً من أهداف 

قيا "محتواها. كذلك ركفي  وحدا  "النشاط" والدروس و 
نفرك" على  قديم أستيلة حول الدرس أو  دريبا  بشكل 

للمادة العلمية  وهذا مقبول  امباشر ولم  تضمن محتوى  فصيليً 
نظراً للبيعة هذه الوحدا . وبالنربة للتقدير ضعيف جدًا 
فقد تحقق لوحدة من نوع "النشاط" نظراً لتناولها جانب لغير 

 ن الأهداف.م
في محتوى  ن   ل التحليل أن الموجي الربيسوا ضح م 

الوحدا  هو أهداف الدرس وهو عامل يعفيز من جودة 
 & Leacockيرى اليكوك ونيربت   إسوحدا  التعلا الرقمية  

Nesbit, 2007  أن هناك أ راً إيجابيًا لاست دام الأهداف )
يرمح  إسكموجي في عملية  صميا وحدا  التعلا الرقمية  

 سلك بالتكامل بين كل من ا،توى والأنشلة والتقييما .
التحليل ااشارة للأهداف التعليمية  أ ناءفي  كما لوحظ

ومخرجا  التعلا في نهاية الصفحة الخالة بالدرس الرقمي  
وضل الأهداف أهمية  على( 2013إبراهيا و) رون   وي كد

يراعد تحديد الأهداف  إس  التعليمية في بداية كل درس
المتعلمين على معرفة  (Xie et al., 2017ن  يشيي و) ر  رب 

كما يصبح  رلرل أنشلة التعلا أكثر منلقية اتجاه  علمها  
 بالنربة لها.

(  وزيل وحدا  التعلا الرقمية على 7يوضح الجدول  و 
الحرابية لها  معيار "جودة التقييا" والمتوسلا   قديرا 

 .حرب النوع
 7 جدول

 حسب النوع المتوسطلمقرر علوم الصف الأول  للدروس الرقميةالمتوسطات الحسابية لمعيار "جودة التقييم" لوحدات التعلم الرقمية 
المتوسط  لا ينطبق ضعيف جدًا محدود قوي متميز العدد نوع وحدة التعلم الرقمية

 الحسابي
 الترتيب التقدير

 1 قو  1.71 0 0 5 8 1 14 الدرس
 3 محدود 1 0 0 67 0 0 67 فيديو عرض الدرس
 - - - 54 0 0 0 0 54 فيديو الرسوم المتحركة

 4 محدود 0.85 9 1 6 0 0 16 النشاط
 2 محدود 1.35 0 0 9 5 0 14 قيا نفرك
  محدود 1.22 63 1 87 13 1 165 المجموع

( إلى أن معيار "جودة التقييا" تحقق 7يشير الجدول   
(  كما يتضح 1.22 توسط حرالإ بل   و بالتقدير محدود 

أن المعيار لم ينلبق على حيل وحدا  التعلا الرقمية من نوع 

( وحدا  من نوع "النشاط"  9"فيديو الرسوم المتحركة"  و 
لوحدا  إنها لم  تضمن عنالر  قييا. و راوحت  قديرا  ا إس

حققت وحدة  فقدمن نوع "الدرس" بين متميفي ومحدود  
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واحدة في درس "الحركة" التقدير متميفي  وسلك لتحقق حيل 
م شرا  التقدير والتي  شمل:  وافق المعارف والمهارا  التي 
يتا  قييمها بوضوح مل أهداف الدرس  واستهداف أها 
جوانب الأهداف المتوقعة  كما  تللب طرس التقييا 
المرت دمة من المتعلا إرهار اا قان في المفهوم المرتهدف  

( وحدا  التقدير قو   ويعود سلك إلى أن 8وحققت  
التقييا يشمل حيل أهداف الدرس ا،ددة  لكن طرس التقييا 
المرت دمة لا  تيح فرلًا مترقة للمتعلا ارهار اا قان في 

( وحدا  5المهارة أو المفهوم المرتهدف  في حين حققت  
التقدير محدود نظراً لأن التقييا فيها يشمل بعض أهداف 
الدرس ا،ددة ومحتواه. وبالنربة للوحدا  من نوع "فيديو 
عرض الدرس" فقد حققت حيعها التقدير محدود  ويعفيى 
سلك إلى أن عنالر التقييا فيها اقتصر  على بعض أهداف 

حتوى أو الدروس  كما لم  تضمن بعض الجوانب المهمة للم
الأهداف حيك اقتصر  في معظا الوحدا  على عنصرين أو 
أربعة  إلى جانب أنها لا  تيح فرلًا للمتعلمين ارهار اا قان 
في المهارة وقد يعفيى سلك إلى طبيعة هذا النوع من الوحدا   
كونها مقاطل فيديو مرالة مربقًا ويرتعرضها المتعلا  

"قيا نفرك" كمشاهد. أما بالنربة للوحدا  من نوع 
والم صصة للتقييا فقد  راوحت التقديرا  بين قو  ومحدود  

( 9حققت   في حين( وحدا  التقدير قو   5حققت   إس
وحدا  التقدير محدود  ويعود الا ت ف في التقديرا  إلى 
م شر  ضمين حيل أهداف الدرس للتقدير قو   أو بعضها 

ع ( وحدا  من نو 6محدود.  كذلك حققت   للتقدير
صر  على  قييا بعض اقت إس"النشاط" التقدير محدود  

حققت وحدة واحدة التقدير ضعيف  في حينأهداف الدرس  
 جدًا لعدم ار باطها بأهداف الدرس.

انلبق على  معيار "جودة التقييا"وا ضح من التحليل أن 
%( من إحا  عدد وحدا  التعلا 61.8نربة بلغت  

 الرقمية.
طرس التقييا ولوحظ من   ل التحليل أن معظا 

إرهار اا قان في المهارة أو  المتعلا تللب من لا  المرت دمة
أني  (Xie et al., 2017شيي و) رون   ويرى  المفهوم المرتهدف

 وفر مهام التقييا الفرص للمتعلمين لتلبيق  من المها أن
الأفكار والمهارا   والتي  رت دم كأدلة على فعالية وحدا  

 التعلا الرقمية في تحقيق الأهداف.
(  وزيل وحدا  التعلا الرقمية على 8يوضح الجدول  و 

الحرابية لها  معيار "الفرص لتعلا أعمق" والمتوسلا   قديرا 
 .حرب النوع

 8 جدول
 حسب النوع المتوسطلمقرر علوم الصف الأول  للدروس الرقميةالمتوسطات الحسابية لمعيار "الفرص لتعلم أعمق" لوحدات التعلم الرقمية 

المتوسط  لا ينطبق ضعيف جدًا محدود قوي متميز العدد نوع وحدة التعلم الرقمية
 الحسابي

 الترتيب التقدير

 1 قو  2 0 0 0 14 0 14 الدرس
 - - - 67 0 0 0 0 67 فيديو عرض الدرس
 - - - 54 0 0 0 0 54 فيديو الرسوم المتحركة

ضعيف  0.4 11 3 2 0 0 16 النشاط
 جدًا

3 

 2 محدود 1 0 0 14 0 0 14 قيا نفرك
  محدود 1.13 132 3 16 14 0 165 المجموع

(  أن معيار "الفرص لتعلا أعمق" 8يوضح الجدول  
(  وانلبق 1.39حقق التقدير محدود  توسط حرالإ بل   

مية من نوع "الدرس" المعيار على وحدا  التعلا الرق
رهر  فيها مهارا  التعلا  فقدقيا نفرك"  و"النشاط" و"
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لم  ظهر في الوحدا  من  في حينالعميق بتقديرا  متفاو ة  
يو عرض الدرس" و"فيديو الرسوم المتحركة" ويعود نوع "فيد

لا  تللب مشاركة من قبل المتعلا  إسسلك إلى طبيعة  صميمها 
إنما المشاهدة فقط  وحققت حيل الوحدا  من نوع الدرس 
التقدير قو   ويعفيى سلك إلى أنها  ضمنت مهارة أو مهار ين 

ا هي من مهارا  التعلا العميق وكانت أكثر المهارا  رهورً 
"التفكير الناقد وحل المشك   المركبة"  و" لبيق المعارف في 

و است دام أ"  كما رهر  مهارة "بناء مواقف الحياة الحقيقة
أو تحليل النماسج" في درسين هما "النماسج العلمية" و" ركيب 
المادة"  وحققت حيل الوحدا  من نوع "قيا نفرك" التقدير 

قييا عدة مهارا  للتعلا رهر  ضمن عنالر الت إسمحدود 
 ضمنت  إسالعميق اشتملت على "حل المشك   المركبة" 
"الحركة"  كما بعض العنالر مرابل رياضية كما في درس 

و است دام أو تحليل النماسج" في درسين أرهر  مهارة "بناء 
هما "النماسج العلمية" و" ركيب المادة" وي حظ أنها مترقة في 

 "النشاط"وبالنربة للوحدا  من نوع سلك مل طبيعة الدرس  
لتقدير فقد حققت وحد ان من درس "النماسج العلمية" ا

في و است دام أو تحليل النماسج"  أمحدود لظهور مهارة "بناء 

كانت   إس( وحدا  التقدير ضعيف جدًا 3حققت   حين
 الأنشلة غير عملية لتحقيق فرص التعلا العميق.

"الفرص لتعلا أعمق" على نربة بلغت  معيارانلبق 
 %( من إحا  عدد وحدا  التعلا الرقمية.2 

التحليل عدم  وافر مهارة العمل التعاوني  وأرهر  نتابص 
دعا   أن( Hadjerrouit, 2011  ومن المها وفقًا لهادجرو 

التعاوني  ويكون سلك من   ل  التعلاوحدا  التعلا الرقمية 
من متعلا  أكثرللب التعاون بين  صميا وحدا   علا  ت

 انجاز المهمة.
كذلك لم  ظهر مهارا  "الاستدلال التاريد "  و"بناء 
حاص مقبولة ونقد استدلالا  الآ رين" في الوحدا  التي س 

 ,.Xie et alتحليلها  وفي هذا الرياس ي كد شيي و) رون  

ضرورة دعا وحدا  التعلا الرقمية لقدرا   ( على2017
ثيل الأفكار  المتعلمين في الشرح والتوضيح وبناء الحاص وث

ها مهما  مترلرلة  وجي المتعلمين ينوسلك من   ل  ضم
 للتفرير والاستدلال و شاعها على التفكير فيما  علموه.

(  وزيل وحدا  التعلا الرقمية على 9يوضح الجدول  و 
الحرابية لها  ار "الفرص لتعلا أعمق" والمتوسلا معي  قديرا 

 .حرب النوع
 9 جدول

 المتوسطلمقرر علوم الصف الأول  للدروس الرقميةالمتوسطات الحسابية لمعيار "جودة تدريبات الممارسة والتعليم" لوحدات التعلم الرقمية 
 حسب النوع

المتوسط  لا ينطبق ضعيف جدًا محدود قوي متميز العدد نوع وحدة التعلم الرقمية
 الحسابي

 الترتيب التقدير

 2 محدود 1 0 0 14 0 0 14 الدرس
 3 محدود 1 61 0 6 0 0 67 فيديو عرض الدرس
 3 محدود 1 51 0 3 0 0 54 فيديو الرسوم المتحركة

 4 محدود 0.85 9 1 6 0 0 16 النشاط
 1 محدود 1.35 0 0 9 5 0 14 قيا نفرك
  محدود 1.04 121 1 38 5 0 165 المجموع

( أن معيار "جودة  دريبا  9يتضح من الجدول  
الممارسة والتعليا" تحقق بالتقدير محدود  توسط حرالإ بل  

( مما يعني أني أقل المعايير تحققًا  وقد انلبق المعيار على 1.13 

الوحدا  التي  ضمنت  دريبا  لممارسة و قوية مهارا  
ومعارف محددة  و راوحت  قديرا  الوحدا  من نوع "قيا 

( 5تحقق التقدير قو  في   إسنفرك" بين قو  ومحدود  
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لتقدير التي  تضمن:  وفر عدد  وحدا  نظراً لتحقق م شرا  ا
من التدريبا  لترهيل إ قان المهارا  المرتهدفة   كاف  
عيا التدريبا   فا يح للإجابا   والتنوع في التدريبا   و د

فعلى سبيل المثال:  نوعت التدريبا  في وحدة "قيا نفرك" 
 ضمنت الا تيار من  إسالتابعة لدرس "أنواع الص ور" 

متعدد  و ر يب القوابا  وااجابة بصح أو  لأ  كما س 
املة  فيويدها  فا يح للإجابة  بااضافة إلى أنها كانت ش

( وحدا  9لجميل أهداف الدرس. وتحقق التقدير محدود في  
 قان إ س  وفيرها قليلة جدًا لترهيل كانت التدريبا  التي  إس

 في درس "العلا المهارا  المرتهدفة في الدرس  فمثً  
وعمليا ي" اقتصر  التدريبا  على نوعين إكمال الفراغ 

ف الدرس. أهدا حيل الا تيار من متعدد  كما لم  غط  و 
وبالنربة للوحدا  من نوع "الدرس" فقد حققت حيل 
الوحدا  التقدير محدود  ويعفيى سلك إلى عدم  وفر مفا يح 

( وحدا  من نوع 6للإجابة عن التدريبا   كما حققت  
"فيديو عرض الدرس"  صصت لحل أستيلة الكتاب التقدير 

هدفة  كانت التدريبا  قليلة ا قان المهارا  المرت  إسمحدود  
فعلى سبيل المثال: في الدرس الثامن "الخواص والتغيرا  

 دريبا . وبالنربة  5ابية" اقتصر  الوحدة على حل يالكيم
( 3للوحدا  من نوع "فيديو الرسوم المتحركة" فقد حققت  
  إسوحدا   صصت لعرض  لبيقا  حرابية التقدير محدود  

لم  أنهافة كما كانت التدريبا  قليلة ا قان المهارا  المرتهد
 كن متنوعة  فعلى سبيل المثال: اشتملت وحدة " لبيقا  

على الترارع" في الدرس الخامس "قوانين نيو ن للحركة" على 
 . دريبا  مباشرة ة   

انلبق معيار "جودة  دريبا  الممارسة والتعلا" على نربة 
 %( من إحا  عدد وحدا  التعلا الرقمية.26.6بلغت  

كما ي حظ عدم تحقق التقدير متميفي لأ  وحدة  ويعفيى 
 وفير  دريبا  مكثفة ومتنوعة " عدم تحقق م شرسلك إلى 

  ."ا قان المهارا  مل مفا يح للإجابا  وأدلة إرشادية
ونظراً للبيعة مقرر العلوم فمن المها التأكيد على  وفير 

ا من والتي على الرغ ممارسة عمليا  العلافرص للتدريب على 
مثل: "تجارب الاستقصاء من  الكتاب المقررمحتوى  وافرها في 

  أنها غير متضمنة في وحدا  التعلا الرقمية واقل الحياة" إلا
( أن وحدا  التعلا Xie et al., 2017ويرى شيي و) رون  

الرقمية التي  رتهدف  نمية عمليا  العلا والممارسا  
لممارسة الاستقصاء العلمية  يجب أن  تيح فرلًا للمتعلا 

 العلمي.
 نتائج السؤال الثاني:

نص الر ال الثاني على: ما أكثر أنواع وحدا  التعلا 
الرقمية المكونة للدروس الرقمية لمقرر العلوم للصف الأول 

تحقيقًا لمعايير جودة وحدا  التعلا الرقمية؟  وللإجابة  المتوسط
را  عن الر ال س حراب المتوسلا  الحرابية والتقدي

والتر يب لمعايير جودة وحدا  التعلا الرقمية وفقًا لنوع 
تحركة  المرسوم الديو عرض الدرس  فيديو يالوحدة: الدرس  ف

 (.10النشاط  كما يوضح الجدول  
 10 جدول

 التعلم الرقميةالمتوسطات الحسابية لمعايير جودة وحدات التعلم الرقمية وفقًا لنوع وحدة 
 النوع

 المعيار
 الدرس
 (14العدد )

 فيديو عرض الدرس
 (67العدد )

 متحركةالرسوم الفيديو 
 (54العدد )

 النشاط
 (16العدد )

 قيم نفسك
 (14العدد )

 1 0.93 1.05 1.97 3 درجة التوافق مل أهداف الدرس
 لا ينلبق لا ينلبق 1.07 1.68 3 جودة شرح الموضوع
 1.35 0.85 لا ينلبق 1 1.71 جودة التقييا

 3 2.2 لا ينلبق لا ينلبق لا ينلبق جودة التقنيا  التفاعلية
 1.35 0.85 1 1 1 جودة  دريبا  الممارسة والتعليا

 1 0.4 لا ينلبق لا ينلبق 2 الفرص لتعلا أعمق
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 النوع
 المعيار

 الدرس
 (14العدد )

 فيديو عرض الدرس
 (67العدد )

 متحركةالرسوم الفيديو 
 (54العدد )

 النشاط
 (16العدد )

 قيم نفسك
 (14العدد )

 1.54 1.05 1.04 1.41 2.14 المتوسط الحسابي الإجمالي
 قوي محدود محدود محدود قوي التقدير
 2 4 5 3 1 الترتيب

( أن وحدا  التعلا الرقمية من 10يتضح من جدول  
نوع " الدرس" كانت أكثر الوحدا  تحقيقًا لمعايير جودة 

حققت التقدير قو   توسط  إسوحدا  التعلا الرقمية  
(  وفي التر يب الثاني جاء  2.14حرالإ إحا  بل   

بل  المتوسط الحرالإ  إسالوحدا  من نوع "قيا نفرك" 
( مما يدل على تحقق التقدير قو   في حين حققت 1.54 

وحدا  التعلا الرقمية من أنواع "فيديو عرض الدرس"  
بلغت  إسو"النشاط"  و"فيديو الرسوم المتحركة"  قدير محدود 

 ( على التوا .1.04  1.05  1.41المتوسلا  الحرابية لها  
( إلى أن وحدا  التعلا 10و شير النتابص في جدول  

الرقمية من نوع "الدرس" حققت  قديرا  أعلى من الأنواع 
الأ رى لاسيما في معيارّ  "درجة التوافق مل أهداف الدرس" 

حققت التقدير متميفي  ويعفيى  فقدو"جودة شرح الموضوع" 
إنها عبارة عن نر ة إلكترونية  إسسلك إلى طبيعة الوحدة 

للدرس من الكتاب المقرر  من جهة أ رى ي حظ أن 
وحدا  "الدرس" حققت التقدير محدود في معيار "جودة 
 دريبا  الممارسة والتعليا" ويرجل سلك لأن محتوى النر ة 
االكترونية يقتصر فقط على محتوى الدرس  ولا يتضمن 

قننة المتوفرة في الكتاب المقرر. مراجعة الفصل والا تبارا  الم
وبالنربة لمعيار "الفرص لتعلا أعمق" فقد تحقق بالتقدير قو  

كانت مهارة "التفكير الناقد" أكثر   إسفي وحدا  "الدرس"  
المهارا  رهوراً في محتوى الدروس  وتختلف هذه النتياة مل 

مهارا  التفكير  ( والتي  شير إلى أن2013دراسة العصيمي  
في محتوى كتاب العلوم الملور للصف الأول لا  توفر قد النا

 ية. المتوسط بدرجة كاف
كما لم  ظهر "مهارا  الاستدلال التاريد "  "وبناء     

حاص مقبولة ونقد استدلالا  الآ رين"  وقد يعود سلك 

لعدم  ضمين التاارب والاستقصاء من واقل الحياة في محتوى 
تياة مل دراسة الشهر  وحدا  "الدرس"  وتختلف هذه الن

( والتي  شير إلى أن كتاب العلوم للصف الأول 2017 
يتضمن مهارا  الكشف عن المغاللا  بدرجة  المتوسط

متوسلة  ومهارا  الولول لاستنتاجا  وإعلاء  فريرا  
 ة.ووضل حلول مقترحة بدرجة من فض

 التوصيات:
 :اء على نتابص الدراسة يولى  ا يأتيبن

 راعي  في الدرس الرقمي مرارا  متفرعةمراعاة  وفير  .1
نشلة الأ  من   ل دمص المرتويا  الم تلفة للمتعلمين

 التفاعلية وا،ففية.

 الخالةوضل الأهداف التعليمية في بداية الصفحة  .2
 رقمي.الدرس بال

العمل على  صميا وحدا   علا رقمية  فاعلية  تيح  .3
المعرفية أكبر لممارسة التدريبا  و قوية الجوانب  افرلً 

والمهارية وفق أهداف مقرر العلوم  ويمكن الاستفادة من 
مراجعة الفصل والا تبارا  المقننة المتوفرة في كتاب العلوم 

 المقرر. 

 ضمين وحدا   علا رقمية  تيح فرص التعلا العميق  .4
مل التأكيد على مهارا  التفكير الناقد وحل المشك    

  و علا كيفية التعلا  والعمل التعاوني  والتوالل الفعال
والاستدلال التاريد   ويمكن الاستفادة من تجارب 
الاستقصاء من واقل الحياة المتوفرة في كتاب العلوم  

 والتاارب في كراسة التاارب العملية. 
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 المقترحات:
إجراء دراسا  حول  وافر معايير جودة وحدا   .1

  التعلا الرقمية في ا،توى التعليمي الرقمي للمقررا
  والمتاحة عبر بوابة التعليا عمومًاالدراسية الأ رى 

 الوطنية. 

إجراء دراسا  حول أ ر است دام الدروس الرقمية في  .2
 مقررا  العلوم على  نمية مهارا  التعلا العميق.

 المراجع: 
(. 2013إبراهيا  رضا إبراهيا؛ الجبرتي  ياسر سيد؛ محمد  فارعة حرن  

 -دراسا  في المناهص وطرس التدريس  التعلا.معايير است دام كابنا  
 . 176-151(  193مصر   

(. است دام مرتودعا  الكابنا  الرقمية 2014الجريو   سهام سلمان  
كلية التربية التعليمية في الممارسا  التدريرية لأعضاء هيتية التدريس في  

 -المجلة الدولية التربوية المت صصة بنت عبدالرحمن.  ةبجامعة الأميرة نور 
 .133-114(  7 3  الأردن

(. مدى  أ ير است دام التكنولوجيا الرقمية 2015الجريو   سهام سلمان  
  مصر -ملة القراءة والمعرفةعلى التعلا في ضوء الدراسا  الرابقة. 

 168  )23-106. 
ء مرتودع (. بنا2012 ليل  حنان؛ الحصر   أحمد؛ عبدالعفييفي  طلبة  

وحدا  التعلا الرقمية في ضوء معايير جودة التعليا االكتروني لتنمية 
لكتروني لدى ط ب الدراسا  العليا بكلية اا مهارا   صميا ا،توى

 .366-331(  78 1  مصر -ملة كلية التربية بالمنصورة التربية. 
مية ببرامص أ ر  وريف كابنا  التعلا الرق(. 2013الفيهراني  حصة عبدالله  

التعلا االكتروني على تحرين تحصيل العلوم لدى طالبا  المرحلة 
. رسالة ماجرتير غير منشورة. كلية التربية  جامعة الباحة  المتوسلة

 الباحة  الرعودية.
(. التحليل 2014شاهين  نجاة؛ النا  مدحت؛ غنيا  دعاء  أغرلس  

الم ثر العلمي   الرقمية. البعد  لم رجا   عليا العلوم باست دام التقنيا
 -الرادس عشر للامعية المصرية للتربية العلمية: التربية العلمية 

 .  168-131. القاهرة  مصر  موجها  للتميفي
(. باركود لربط المناهص الورقية 24  مارس 2018الشع ن  رافر.  
من  31/10/2018. س استرجاعي في لحيفة مكةباالكترونية. 

https://makkahnewspaper.com/article/842437 
(.  صور مقترح قابا 2017الشقرة  مها محمد؛ شموط  اعتدال عبدالحكيا  

" وفق معايير الركورم Course Labعلى برنامص الكورس لاب "
"SCORM لتلوير الممارسا  التدريرية لدى عضو هيتية التدريس "

  الأردن-لعلوم التربوية ا –دراسا  بالتعليا الجامعي الفلرليني. 
 44  )221-235. 

(. أولويا  البحك في التربية العلمية 2012الشمراني  سعيد بن محمد  
ملة  -العلوم التربوية والدراسا  ااس ميةبالمملكة العربية الرعودية. 

 . 228-199(  1 24  الرياض -جامعة الملك سعود 
العلوم للصف الأول   قويم كتاب(. 2017الشهر   سللان بن لالح  

المجلة التربوية الدولية . المتوسط في ضوء مهارا  التفكير التأملي
 .11-1(  8 6  الأردن -المت صصة

(. فاعلية الرح   2013لبر   ماهر إسماعيل؛ والجهني  ليلى بنت عصام  
المعرفية عبر الويب ويب كويرت لتعلا العلوم في  نمية بعض مهارا  

دراسا  عربية في التربية طالبا  المرحلة المتوسلة.  عمليا  العلا لدى
 . 62-25(  34الرعودية    -وعلا النفس 
. القاهرة: دار تحليل ا،توى في العلوم اانرانية(. 2004طعيمة  رشد  أحمد  
 الفكر العرلإ.

(. أ ر الا ت ف في  صميا بيتية التعلا 2011طلبة  عبدالحميد عبدالعفييفي  
يب باست دام مرتودع وحدا  التعلا الرقمية في مقرر القابا على الو 

 كنولوجيا التعليا على التحصيل وإنتاج برميا  الوسابط المتعددة لدى 
  مصر -دراسا  في المناهص وطرس التدريسط ب كلية التربية. 

 167  )42-87. 
 كنولوجيا التعليا (. 2015العبيد  أفنان عبدالرحمن؛ والشايل حصة محمد  

 . الرياض: مكتبة الرشد.س والتلبيقا الأس
أ ر است دام وحدا  التعلا الرقمية في  نمية (. 2018العتيبي  حنان محمد  

. المفاهيا الكيميابية والاتجاه نحو الكيمياء لدى طالبا  المرحلة الثانوية
رسالة ماجرتير غير منشورة. كلية التربية  جامعة الملك سعود  الرياض  

 الرعودية.
مهارا  التفكير الناقد في محتوى كتاب (. 2013مي  حميد بن ه ل  العصي

دراسا  . العلوم الملور للصف الأول المتوسط ومدى امت ك الت ميذ لها
 .150-125(  36 1  الرعودية –عربية في التربية وعلا النفس 

(. أ ر  دريس العلوم باست دام وحدا  التعلا 2017عمر  عالا محمد  
الرقمية في  نمية مرتويا  عمق المعرفة العلمية والثقة بالقدرة على  علا 

  الكويت -المجلة التربوية العلوم لدى ط ب الصف الثاني المتوسط. 
32 125  )99-145. 

 من 12/11/2018ي في عين بوابة التعليا الوطنية.  د. .(. س استرجاع
https://ien.edu.sa/?loaded=1#/courses/95 
(. 2011محمد  مصلفى عبد الرميل؛ الج د  أحمد عبد الحميد  أكتوبر  

م ثر لناعة ا،توى الرقمي التعليمي التشاركي بين النظرية والتلبيق. 
الجمعية  -ومعرض ااسكندرية الدو  للتكنولوجيا وا،توى والكتاب 

 .66-1. ااسكندرية  مصر  عربية لتكنولوجيا التربيةال



www.manaraa.com

 (م2019 أكتوبر /هــ1441لفرالرياض     – 65 العدد – المجلة الرعودية للعلوم التربوية

 

144 

مشروع الاسترا ياية الوطنية لتلوير وزارة التربية والتعليا؛ و لوير.  د. .(. 
 . المملكة العربية الرعودية: وزارة التربية والتعليا و لوير.التعليا العام

 

Achieve (2011). Rubrics for evaluating Open Education 

Resource (OER) objects. Washington, D.C.: 

Achieve, Inc. Retrieved on October 17, 2018 

from http://www.achieve.org/publications/achieve-

oer-rubrics. 

Albeanu, G.; & Popentiu, F. (April, 2012). Recent Soft 

Computing Approaches in Digital Learning Object 

Evaluation. paper published in The International 

Scientific Conference eLearning and Software for 

Education, Bucharest, Romania (pp. 16-21). 

AL-Osaimi, H. (2013). Critical Thinking Skills in The 

Contents of The Science Book Developed for The 

First Grade and The Average Extent of Ownership of 

Students. Arab Studies in Education and Psychology - 

Saudi Arabia, 1 (36), 125-150. 

AL-Otaibi, H. (2018). The Impact of The Use of Digital 

Learning Units in The Development of Chemical 

Concepts and The Trend Towards Chemistry Among 

Secondary School Students. un published Master 

Thesis. College of Education, King Saud University, 

Riyadh, Saudi Arabia. 

Al-Shamrani, S. (2012). Research Priorities in Science 

Education in Saudi Arabia. Educational Sciences and 

Islamic Studies - Journal of King Saud University - 

Riyadh, 24 (1), 199-228. 

Al-Zahrani, H. (2013). The Impact of Employing Digital 

Learning Objects On E-Learning Programs on 

Improving Science Achievement Among Middle 

School Female Students. un published Master Thesis. 

College of Education, Al-Baha University, Baha, 

Saudi Arabia. 

Brewer, M. (2017). Characteristics of Quality OER 

Textbook Curators: An Analysis of Tullahoma City 

Schools' Flexbook Curators. un published Doctoral 

dissertation. Lipscomb University, Tennessee, United 

States. 

Gordillo, A.; Barra, E.; & Quemada, J. (October, 2014). 

Towards a Learning Object pedagogical quality 

metric based on the LORI evaluation model. Paper 

published in Frontiers in Education Conference 

(FIE), 2014 IEEE, (pp. 1-8).  

Hadjerrouit S. (2011). Web-Based Learning Objects in 

School Education. In: Ifenthaler D.; Spector J., 

Kinshuk; Isaias P.; Sampson D. (eds), Multiple 

Perspectives on Problem Solving and Learning in the 

Digital Age (pp. 37-48). New York: Springer. 

Howell, S.; & O’Donnell, B. (2017). Digital Trends and 

Initiatives in Education: The Changing Landscape for 

Canadian Content. Toronto: Association of Canadian 

Publishers. 

 

Ibrahim, R; Al-Jabarti, Y; & Mohammed, F. (2013). 

Standards for the use of learning objects. Studies in 

Curriculum and Teaching Methods - Egypt, (193), 

151-176. 

 Jerawi, S. (2014). The use of digital educational objects 

repositories in the teaching practices of college 

members of the College of Education at Princess 

Norah Bint Abdulrahman University. International 

Specialized Educational Journal - Jordan, 3 (7), 114-

133. 

Jerawi, S. (2015). The impact of using digital technology 

on learning in the light of previous studies. Journal of 

Reading and Knowledge - Egypt, (168), 23-106. 

Jones, R., Fox, C. (2018). Navigating the Digital Shift 

2018: Broadening Student Learning Opportunities. 

Washington, DC: State Educational Technology 

Directors Association (SETDA). 

Kay, R. (2011). Evaluating learning, design, and 

engagement in web-based learning tools (WBLTs): 

The WBLT Evaluation Scale. Computers in Human 

Behavior, 27(5), 1849-1856.  

Khalil, H; Al-Hussari, A; & Abdul Aziz, T. (2012). 

Building the digital learning objects repository in 

light of the e-learning quality standards for 

developing the electronic content design skills of 

graduate students at the College of Education. 

Journal of College of Education Mansoura - Egypt, 1 

(78), 331-366. 

Kilic, T.; Gurol, M. (2011). Comprehensive Evaluation of 

Learning Objects-Enriched Instructional 

Environments in Science Classes. Contemporary 

Educational Technology, 2(4), 264-281.  

Koch, A. (2009). Teacher education and technology 

integration: How do preservice teachers perceive 

their readiness to infuse technology in the learning 

environment. un published Doctoral dissertation. 

Duquesne University, Pennsylvania, United States. 

Leacock, T.; & Nesbit, J. (2007). A Framework for 

Evaluating the Quality of Multimedia Learning 

Resources. Journal of Educational Technology & 

Society, 10(2), 44-59.  

Lee, S.; Tsai, C.; Wu, Y.; Tsai, M.; Liu, T.; Hwang, F.; … 

Chang, C. (2011). Internet based Science Learning: A 

review of journal publications. International Journal 

of Science Education, 33(14), 1893-192. 

Mohammed, M., & Al-Galad, A. (October, 2011). The 

Making of digital educational content between theory 

and practice. Alexandria International Conference on 

Technology, Content and Writers - Arab Society for 

Educational Technology. Alexandria, Egypt, 1-66. 

Omar, A. (2017). The Impact of Teaching Science by Using 

Digital Learning Objects in Developing Levels of 

Scientific Knowledge and Confidence in The Ability 

to Learn Science Among 8th Grade Students. 

Educational Journal - Kuwait, 32 (125), 99-145. 



www.manaraa.com

 ...في ضوء معايير جودة تحليل محتوى الدروس الرقمية لمقرر علوم الصف الأول المتوسط  الرب المصعبي وجبر بن محمد الجبر:زهرة بنت عبد 

 

145 

Peeraer, J.; & Van Petegem, P. (2012). Information and 

communication technology in teacher education in 

vietnam: From policy to practice. Educational 

Research for Policy and Practice, 11(2), 89-103.  

Robertson, C.; & Green, T. (2012). Scanning the Potential 

for Using QR Codes in the Classroom. Techtrends, 

56(2), 11-12. 

Sabri, M; & Al-Jahni, L. (2013). The Effectiveness of 

Cognitive Journeys Through the Web Quest to Learn 

Science in The Development of Science Operations 

Skills Among Middle School Female Students. Arab 

Studies in Education and Psychology - Saudi Arabia, 

(34), 25-62. 

Shahin, N, Alnm, M, & Ghneim, D. (August, 2014). Meta-

Analysis of The Outcomes of Science Education 

Using Digital Technologies. The 16th Scientific 

Conference of the Egyptian Society for Scientific 

Education: Scientific Education - Guidelines for 

Excellence. Cairo, Egypt, 131-168. 

Shahri, S. (2017). Evaluation of The Science Book for The 

First Grade in The Light of The Skills of Reflective 

Thinking. International Specialized Educational 

Journal - Jordan, 6 (8), 1-11. 

Shakra, M; & Shamout, A. (2017). Proposal Based on the 

"Course Lab" In Accordance with SCORM Standards 

to Develop the Teaching Practices of The 

CollegeMember in The Palestinian University 

Education. Studies - Educational Sciences - Jordan, 

(44), 221-235. 

Tulbah, A. (2011). The Impact of The Difference in Design 

of The Web-Based Learning Environment Using the 

Digital Learning Module Repository in The 

Education Technology Curriculum on The 

Achievement and Production of Multimedia Software 

for Students of The College of Education. Studies in 

Curriculum and Teaching Methods - Egypt, (167), 

42-87. 

Wiley, D. (2002). Connecting Learning Objects to 

Instructional Design Theory: A Definition, A 

Metaphor, And A Taxonomy. Canadian journal of 

learning and technology, 28(3), 3-23. 

Xie, K.; Kim, M.; Cheng, S.; & Luthy, N. (2017). Teacher 

professional development through digital content 

evaluation. Educational Technology Research and 

Development, 65(4), 1067-1103. 

Yuan, M.; & Recker, M. (2018). Does audience matter? 

Comparing teachers’ and non-teachers' application and 

perception of quality rubrics for evaluating Open 

Educational Resources. Educational Technology 

Research and Development. doi: 10.1007/s11423-018-

9605-y 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



www.manaraa.com

 (م2019 أكتوبر /هــ1441لفرالرياض     – 65 العدد – المجلة الرعودية للعلوم التربوية

 

146 

 
 
 

 
 

 
 
 
 

Content Analysis of the Digital Lessons of the 7
th

 Grade Science Course in Light of the 

Quality Standards of Digital Learning Objects 

 
 

Jabber M. Aljabber 

College of Education, King Saud University 

Zahrah A. Almasabi 

College of Education, Najran University 

 

 
Submitted 31-01-2019 and Accepted on 12-05-2019 

 

Abstract:   This study aimed to explore the extent to which the quality standards of the digital learning objects are achieved 

in the digital lessons of the 7th grade science textbook. Also, it aimed to identify the most digital learning objects type that 

meet the quality standards. The study population and sample consisted of all digital learning objects in the IEN National 

Education Portal website, to which QR Codes are included in the student's 7th grade science textbook during the first semester 

(1439-1440). To achieve the aims of the study, the descriptive analytical method was used through content analysis by using 

a content analysis tool devolved in light of six Quality Standards of Digital Learning Objects according to "Achieve" rubrics. 

In addition, face validity was assured, and reliability was calculated by using Holisti equation. The required and appropriate 

statistical treatments were used to answer the study questions. Results showed that the quality standards of the digital 

learning objects for the digital lessons of the 7th grade science textbook was achieved with a scale of "strong", with total mean 

of (1.58). The standard of "Quality of Technological Interactivity" was the highest standards achieved with an average of 

(2.6), while the standard of "Quality of Instructional and Practice Exercises" was the least with an average of (1.04). Also, the 

results revealed that the digital learning objects of the type of "lesson" were the most achieved standards with an average of 

(2.14), while the digital learning objects of the type of "animation video" were the least standards with a mean of (1.04). 

 

 Keywords: Digital Lessons, Digital Learning Objects, Quality Standards of Digital Learning Objects. 
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لدى  والاتجاه نحو التعلم بهوالاحتفاظ  على التحصيل الفقه مقرر في تدريس (SNIPS) سنيبسفاعلية استراتيجية 
 الخامس الابتدائي طلاب الصف

 
 عبدالله بن حامد الحامد

 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية –كلية التربية  
 هـ7/9/1440 وقبل - هـ5/6/1440 قدم للنشر

 
 

والاتجاه نحو  بهوالاحتفاظ  على التحصيل الفقه مقرر في تدريس (SNIPS)استراتيجية  التعرف على فاعليةإلى هدفت الدراسة  المستخلص:
تمثلت أدوات الدراسة في اختبار تحصيلي ومقياس الاتجاه  إذالخامس الابتدائي. واستخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبي،  لدى طلاب الصف التعلم

( طالباً من طلاب الصف الخامس الابتدائي في مدينة الرياض توزعوا بالتساوي على مجموعتين 44نحو تعلم مقرر الفقه. وتم تطبيق الدراسة على )
بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي في  إحصائيةهما ضابطة والأخرى تجريبية. وأظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة احدإ

بين التطبيق البعدي  إحصائيةالاختبار التحصيلي وفي مقياس الاتجاه لصالح طلاب المجموعة التجريبية. كما أظهرت الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة 
والاتجاه  بهوالاحتفاظ  في تنمية التحصيل الفقه مقرر في تدريس ((SNIPSوالتطبيق المؤجل للاختبار التحصيلي. مما يعني فاعلية استخدام استراتيجية 

 الخامس الابتدائي.  لدى طلاب الصف نحو التعلم
 

 التحصيل، الاتجاه، الاحتفاظ بالتحصيل.الفقه، مقرر ، SNIPSاستراتيجية الكلمات المفتاحية: 
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 المقدمة: 

التي بذل لها يعد الفقه الإسلامي أحد العلوم الشرعية المهمة 
كبيرة دراسة وفهماً واسـتنباطاً وتحقيقاً،   اأئمة الإسلام جهودً 

مستندين في ذلك على فهم عميق وأصيل للقواعد والأصول 
الكلية للشريعة الإسلامية. ونظراً لارتباط الفقه بأصول الدين 
وأحكامه؛ كانت دراسته من أشرف العلوم، فهو يتبوأ مكانة 

يحتاج المسلم إليه فـي جميـع  إذعظيمة في حياة الفرد والمجتمع، 
أمور حياته، وفي مختلف مراحلها، وحاجة المسلم إليه تكمن 

ئل الحياة في أن هذا العلم يتناول التشريع الإلهي في جميـع مسـا
أن حياة المسلم اليوم تفرض عليه أن صغيرها وكبيرها، خاصة 

في هذا العصر.  يعرف حكم الشرع في الأمور الجديدة الطارئة
ا لأهمية معرفة المسلمين بدينهم، وضرورة تفقههم فيه، رً ونظ

ليتعلمـوا أحكامـه، ويـؤدوا عبادتهم على أكمل وجه، فإن 
المملكة العربية السعودية ممثله بوزارة التعليم اهتمت بتدريس 

ا الفقـه فـي جميع مراحل التعليم العام، وجعلت له منهجً 
 ا تربوية خاصة. ولتدريسه أهدافً مستقلًا 

حنان م؛ 2002حمدان، ) من الدِّراسات مجموعةوقد أوصَت 
بأهمية تطبيق  (ه1425م؛ الحبيب، 2005راشد، 

الاستراتيجيات الحديثة في تدريس الفقه، وتشجيع المعلمين 
  .عام وجهلفاعليتها في الموقف التدريسي بعلى استخدامها، 

من الاستراتيجيات الحديثة التي  SNIPSاستراتيجية  د  وتع
ثبتت فاعليتها في تحقيق الفهم والاستيعاب القرائي ورفع أ

مستوى التحصيل، وهي استراتيجية تقوم على تعزيز النصوص 
يتم الاستعانة بها في فهم  إذالمدروسة بالوسائل البصرية؛ 

النصوص المقروءة. وتشدد الاستراتيجية على إبراز التمثيلات 
فادة منها في فهمه البصرية التي يحتويها النص القرائي والاست

واستيعابه، بما يشمل الخرائط والصور والأشكال والخطوط 
 (.2014الزمنية )عطية، 

على خمس خطوات، تم ترميزها  SNIPSوتشتمل استراتيجية 
في خمسة حروف يتشكل منها اسم الاستراتيجية، وهي على 

   :(2015؛ أبو الريش، 2016)العدوان،  تي:النحو الآ

، ويرمز لها (Start with question)الأولى: ابدأ بالأسئلة 
نفسه  الطالبفي هذه الخطوة يسأل و  :(S)اختصاراً بالحرف 

وع أسئلة توضح ما يرمي إليه: لم انظر إلى هذه الوسيلة؟ ما ن
الوسيلة صوراً فإنه  تذا كانإالمعلومات التي سأركز فيها؟ ف

ما الذي تعبر عنه الصورة؟ وإذا كانت أشكالاً  :يسأل
ما الذي تمثله هذه الأشكال والمخططات؟  :ومخططات فيسأل

 وما الذي تتم مقارنته؟ وكيف تجري المقارنة؟
 Note what) الإرشاداتن ما يمكن تعلمه من الثانية: دو  

can be learned from Hints) ويرمز لها اختصاراً بالحرف ،
(N) : الإرشاداتفي هذه الخطوة يقوم المتعلم بالبحث عن و 

التي يمكن أن تدل على معنى الوسيلة البصرية، سواء في العنوان 
أو السطور أو الأرقام أو الألوان. وهذا يعني تنشيط المعرفة 

 السابقة المتصلة بالموضوع.
، (Identify what is important)الثالثة: حدد ما هو مهم 

الخطوة يجري تحديد وفي هذه  :(I)اراً بالحرف ويرمز لها اختص
ة في الشكل، وتحديد حقيقتين أو أكثر ممثلتين الفكرة الرئيس

 في الشكل.
ويرمز لها  ،(Plug it into the chapter)الرابعة: صلها بالنص 

بربط  الطالبوفي هذه الخطوة يقوم : (P) اختصاراً بالحرف
في العلاقات  النص المقروء بالوسيلة البصرية. وذلك بالتفكير

ة للنص المقروء وما تعبر عنه الوسيلة بين الأفكار الرئيس
 البصرية.

 See If you)الخامسة: اشرح الوسيلة البصرية لشخص آخر 

can explain visual to someone) ًويرمز لها اختصارا ،
ب بشرح الوسيلة البصرية : وفيها يقوم الطال(S) بالحرف

لشخص آخر أو لنفسه بصوت عالٍ؛ من خلال تفسير 
الوسيلة وشرحها وإبراز مضامينها ودلالتها على أفكار النص 

 .شارات الموجودة بالنص المقروءالإالمقروء، وعلاقة 
أنها مزيج  SNIPSوالذي يظهر من عرض خطوات استراتيجية 

 ية:تالاستراتيجيات الآمن استراتيجيات متعددة؛ فهي تشمل 
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 Activating Prior)استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة -

Knowledge strategy)   . 
 .(Self-Questioning strategy)استراتيجية التساؤل الذاتي  -
 Reciprocal Teaching)استراتيجية التدريس التبادلي  -

strategy)  
 Thinking Aloud)استراتيجية التفكير بصوت مسموع  -

strategy). 
بهذا الشكل كان محاولة  SNIPSولعل بناء استراتيجية     
لكل استراتيجية مزاياها  إذ إنرفع فاعلية الاستراتيجية؛ ل

وعيوبها، ومن خلال مزج تلك الاستراتيجيات في سياق واحد 
يجابيات وتقليل كن الخروج بأكبر قدر ممكن من الإمدروس، يم

 السلبيات إلى أقل قدر ممكن.  
 :SNIPSالمستند النظري لاستراتيجية 

على مبادئ نظرية عديدة،  SNIPSتستند استراتيجية     
 : تيثلاثة مبادئ عامة على النحو الآيمكن إجمالها في 

 أولًا: مبادئ بياجيه في التعلم البنائي:
في التعلم،  على مبادئ بياجيه SNIPSتستند استراتيجية      

يرى بياجيه  إذالمتعلقة بعلم نفس النمو وعلم النفس المعرفي. 
تؤدي إلى إبداع المتعلم  أن التعلم عملية بنائية نشطة ومستمرة

 منظومات معرفية جديدة، تحقق تفاعلاً و لتراكيب معرفية 
ناجحاً مع المثيرات البيئية المحسوسة، والاستفادة مما اكتسبه 

مواقف جديدة. ويؤكد بياجيه  وتوظيفها فيالمتعلم من خبرات 
تتفاعل المعرفة والخبرات  إذعلى التعلم القائم على المعنى، 

الجديدة مع المعرفة السابقة للوصول إلى تراكيب معرفية 
ومنظومات معرفية ذات معنى لدى المتعلم )بخاري والقرش، 

 (.2011؛ الغامدي، 2014
 ثانياً: مبادئ التفكير فوق المعرفي: 

ما وراء المعرفي( هو التفكير المقصود بالتفكير فوق المعرفي )أو 
من محتوى هذه العمليات،  وعي الفرد بعملياته المعرفية بدلاً 

ويستخدم هذا الوعي الذاتي في السيطرة وتحسين العمليات 
 مجموعة(. ويشمل التفكير فوق المعرفي 2003المعرفية )بهلول، 

أنه في الجملة يعود إلى ثلاث مهارات  غيرمن المكونات 
أساسية هي: التخطيط، ومراقبة الذات، والتقويم )العتوم، 

أن يهتم الطلبة  SNIPS(. ويتطلب تطبيق استراتيجية 2010
ومتابعة وتقويم عمليات تعلمهم ذاتياً  ،كثيراً بمساءلة الذات

 (. 2014)عطية، 
 ثالثاً: التمثيل البصري للمعلومات:

يرات والخبرات بتمثيل المعرفة عملية تحويل المث يقصد    
وأفكار يمكن استيعابها وترميزها وتسكينها  المختلفة إلى معانٍ 

من البنية المعرفية للفرد )الزيات،  ابطريقة منظمة لتصبح جزءً 
(. ويرى علماء النفس المعرفي أن تمثيل المعلومات في 1998

  :(2010)العتوم،  العقل البشري يتم في صورتين
الأولى: تمثيل المعلومات على أساس الإدراك، وفيه يتم تمثيل 

نسان، وحينه علومات كما وردت من خلال حواس الإالم
تتمايز المعلومات اللفظية عن المعلومات البصرية بحسب 

 ورودها على الحواس.
تحويل  الثانية: تمثيل المعلومات على أساس المعنى، وفيه يتم

دخلات الرابط بين الم نزلةتكون بم لى معانٍ المدخلات الحسية إ
وتشير الدراسات إلى أن ذاكرة  ،والمعنى القابل للاسترجاع

المعاني أفضل من ذاكرة التراكيب اللغوية المباشرة، كما أن 
ذاكرة المعلومات البصرية )الصور( أفضل من ذاكرة المعلومات 

 اللفظية.  
كبيرة في تحقيق   ذات فعالية SNIPSاستراتيجية  د  وتع    

ن يميلون إلى التعليم الفهم القرائي لدى المتعلمين البصريين الذي
مر الذي يتطلب قدرة عالية على الملاحظة البصري، الأ

والتمييز والمقارنة، وإسناد النص القرائي بالوسائل البصرية ذات 
الدلالات والمؤشرات التي يمكن أن يسترشد بها المتعلم للوصول 

 (. 2014إلى الأفكار الرئيسة في النص المقروء )عطية، 
 التوجيه بالجملة في SNIPSويتركز دور المعلم في استراتيجية  

رشاد والنمذجة خاصة في خطوة الشرح بصوت عالٍ. والإ
؛ الهاشمي 2016)العدوان،  :ويمكن تفصيل دور المعلم في الآتي

 :  (2008والدليمي، 
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المعرفية،  فوقلى المهارات المعرفية و تدريب المتعلمين ع .1
 زها من خلال الدروس.يعز تو 

بصرية تحسن تزويد النصوص القرائية بما يلزم من وسائل  .2
 طريقة تناول هذه النصوص.

تمكين المتعلمين من التمييز والاستنتاج لتكوين رأي مقنع  .3
 وثابت بدلاً من سرد المعلومات.

على المعلم أن يدرك أن الاستراتيجية ليست غاية في  .4
ذاتها، بل هي وسيلة لتشكيل أطر فكرية تعتمد على 

 الرسومات والتوضيحات.
ب، بحيث يصبح دوره استشارياً يأخذ المعلم دور المراق .5

 وليس مصدراً للمعلومات. 
تماشى مع طبيعة يبما توفير وسائل التقويم الذاتي لطلابه  .6

  الاستراتيجية وما يتطلبه التفكير فوق المعرفي. 
كمدخل قرائي ذي خمس  SNIPSوتستعمل استراتيجية  

خطوات لغرض تسهيل المعالجة الفورية للنص المقروء من خلال 
تفسير الوسائل البصرية، ويمكن استعمال هذه الاستراتيجية مع 
الطلاب مستقلين أو بمساعدة المعلم، وهي تلائم الأنشطة 

 (. 2008الجماعية تحت رعاية المعلم )الهاشمي والدليمي، 
( أن خطوات استراتيجية 2000ويرى حبيب الله )    

SNIPS  تعبر في حقيقتها عن مجموعة مبادئ تقود القارئ إلى
فهم النص المقروء بصورة جيدة؛ مما يساعد المتعلمين على 

 التغلب على كثير من الصعوبات الدراسية. 
قليلة  SNIPSالدراسات حول استخدام استراتيجية  أن ومع

في تنمية التحصيل بشكل ظاهر.  تهانها تبرز فاعليفإوشحيحة 
( إلى معرفة أثر استخدام 2015الريش ) دراسة أبي سعت فقد

في الفهم القرائي والتحصيل  SQ3Rو SNIPS استراتيجيتي
واكتساب المفردات لدى طالبات الصف الرابع الأساسي في 
فلسطين، واستخدمت الباحثة المنهج شبه التجريبي، وتمثلت 

( طالبة، قسمت على ثلاث 123عينة الدراسة في )
حداهما باستخدام إمجموعات، مجموعتين تجريبيتين درست 

، في حين درست الأخرى باستخدام SNIPSاستراتيجية 

ومجموعة ضابطة درست بالطريقة  ،SQ3Rاستراتيجية 
( 41التقليدية، وضمت كل مجموعة من المجموعات الثلاث )

اختبار الفهم طالبة، وأعدت الباحثة ثلاثة اختبارات هي: 
القرائي، واختبار التحصيل، واختبار اكتساب المفردات، 
وتحققت الباحثة من صدق هذه الاختبارات وثباتها، وأظهرت 
نتائج الدراسة تفوق المجموعتين التجريبيتين على المجموعة 

 الضابطة في الفهم القرائي، والتحصيل واكتساب المفردات.
ثر استراتيجية أ( لمعرفة 2016في حين سعت دراسة الربيعي ) 

SNIPS  في تحصيل طالبات الصف الأول المتوسط لمبادئ علم
الأحياء ومهارات التفكير البصري، واستخدمت الباحثة المنهج 
شبه التجريبي ذي المجموعتين المتكافئتين، وتمثلت أدوات 
البحث في اختبار تحصيلي واختبار مهارات التفكير البصري، 

( طالبة توزعن في مجموعتين 80عينه بلغت )تم تطبيقه على 
طالبة( في  41)طالبة( في المجموعة الضابطة و 39بواقع )

المجموعة التجريبية. وأظهرت الدراسة تفوق طالبات المجموعة 
التجريبية في الاختبار التحصيلي واختبار مهارات التفكير 

 البصري.
( 2016) استهدفت دراسة العدوان هذاتوفي السياق     

معرفة أثر تدريس مادة التاريخ باستخدام استراتيجيتي 
(SNIPS) و(K.W.L.H.)  في التحصيل ومهارات التفكير

التحليلي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في الأردن، 
( طالبة من طالبات الصف 90وتكونت عينة الدراسة من )

العاشر الأساسي في مديرية التربية والتعليم في لواء الجامعة 
وزعت على ثلاث  (2015)للفصل الدراسي الثاني لعام 

اس مجموعات، وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار تحصيلي ومقي
عداد الباحثة. وخلصت إلمهارات التفكير التحليلي من 

ج أهمها: فاعلية استراتيجيتي الدراسة إلى عدد من النتائ
(SNIPS) و(K.W.L.H.)  في التحصيل ومهارات التفكير

 التحليلي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي. 
إلى التحقق  ( فسعت2016) والقريشي أما دراسة الرحيماوي

في اكتساب مفاهيم مادة العلوم  SNIPSمن أثر استراتيجية 
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المنهج  انالخامس الابتدائي، واستخدم الباحث طلابلدى 
التجريبي، وتمثلت أداة الدراسة في اختبار تحصيلي طبق على 

الصف الخامس في مديرية  طلاباً من طالب (47)عينة بلغت 
 (23)اً للمجموعة التجريبية وطالب (24)واسط العراقية، بواقع 

 يذ ابطة، وأظهرت الدراسة وجود فرقاً للمجموعة الضطالب
فاهيم بين المجموعتين في اختبار اكتساب الم إحصائيةدلالة 

 لصالح المجموعة التجريبية.
حول المجال يلحظ ندرة الدراسات  والمتتبع للدراسات في هذا

. قد دخلت حيز التدريس حديثاً ، وأنها SNIPSاستراتيجية 
وجود فاعلية  -السابقة بحسب الدراسات-كما يلحظ 

في رفع مستوى التحصيل  SNIPSللتدريس باستراتيجية 
على  SNIPSالدراسي. ولعل ذلك يعود إلى تركيز استراتيجية 

تعزيز الموضوعات بالوسائل البصرية، وإثارة الأسئلة، وتدوين ما 
يتم تعلمه، وتحديد الأفكار المهمة، والربط بين المعلومات، 

ي بالضرورة إلى تعزيز والشرح والتحليل؛ كل ذلك يؤد
 (. فيما يرى الرحيماوي2016التحصيل إيجابياً )العدوان، 

استراتيجية  يه( أن التشويق الذي تنطوي عل2016) والقريشي
SNIPSية، ، وتمحورها حول الطالب، ومراعاتها للفروق الفرد

يضاحية البصرية؛ يسهم في وتعزيزها للنصوص بالوسائل الإ
  رفع تحصيل المتعلمين.

 مشكلة الدراسة: 
بالرغم من أهمية الفقه والاهتمام به من قبل وزارة التعليم، إلا 

في المراحل الدراسية عامة، والمرحلة  -أن تدريس الفقه 
أثبتت  فقدلم يحقق الأهداف المرجوة منه،  -الابتدائية خاصة 

من الدراسات ضعف تحصيل الطلاب للمفاهيم  مجموعة
 ،الجهيمي؛ 1414 ،سمية أحمد ؛1414، وزان)الفقهية 

( أن 2009في حين أظهرت دراسة المطرودي ) (،1421
الصف السادس الابتدائي بمدينة الرياض  طلاباكتساب 

للمفاهيم الفقهية المقررة لم يتجاوز الحد الأدنى المقبول تربوياً. 
ولعل ذلك يتسق مع ما تؤكده دراسات أخرى من ضعف 

 ؛1995 ،البوسعيدي) شرعيةالتحصيل في عموم المقررات ال
 (. 1429، الحامد؛ 1422 ،السهلي

ة لضعف الدراسات أن من الأسباب الرئيسمن  كثيرأظهرت  و 
التحصيل ما يتبعه المعلمون من طرائق تدريس تقليدية غير 

)أبا نمي،  فاعلة في تحقيق الأهداف المرجوة من تدريس الفقه
رز أب( أن من 1429أظهرت دراسة عفيف ) كما(. 2012

سلامية يتمثل في عدم إلمام معوقات تدريس مواد التربية الإ
معلمي العلوم الشرعية بطرائق واستراتيجيات التدريس الحديثة. 

( أن الاقتصار على 1404وبالمثل أكدت دراسة الشافعي )
راف الطلاب عن مقررات لقائية كان سبباً في انصالطريقة الإ
أظهرت دراسة المعجل  صلةوفي سياق ذي سلامية. التربية الإ

( أن من أهم أسباب قلة اهتمام الطلاب بدراسة مادة 2000)
لقائية وعدم التنويع في حيد يعود للتركيز على الطريقة الإالتو 

 طرق التدريس. 
 م؛2007الزغبي، )من الدِّراسات  مجموعةوقد أوصَت 

 هـ(1430 ،علي ؛م2009 ،القحطاني ؛م2008 ،المالكي
بأهمية تطبيق الاستراتيجيات الحديثة في تدريس الفقه، 

فاعليتها في  أثبتت إذوتشجيع المعلمين على استخدامها، 
سهمت بصورة فاعلة في رفع مستوى تحصيل أالميدان التربوي، و 

 الطلاب وتحسين اتجاههم نحو دراسة مقرر الفقه.
  الإجابةتتمثل مشكلة الدراسة الحالية فيفي ضوء ما سبق و 

في  SNIPSاستراتيجية  : ما فاعليةتيعن السؤال الرئيس الآ
والاتجاه نحو  بهوالاحتفاظ  على التحصيل الفقه مقرر تدريس
 الخامس الابتدائي. لدى طلاب الصف التعلم

 أسئلة الدراسة:
 ية: تالدراسة للإجابة عن الأسئلة الآتسعى     

مقرر في تنمية التحصيل في  SNIPSما فاعلية استراتيجية  .1
 الفقه لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي.

في تنمية الاتجاه لدراسة  SNIPSما فاعلية استراتيجية  .2
 مقرر الفقه لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي.
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في الاحتفاظ بالتحصيل في  SNIPSما فاعلية استراتيجية  .3
 مقرر الفقه لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي.

 فروض الدراسة:
 ية: تفروض الدراسة في الفروض الآمثل تت    

عند مستوى دلالة  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  .1
درجات المجموعة التجريبية بين متوسط ( ∝≤0.05)

في اختبار التحصيل في مقرر الفقه  والمجموعة الضابطة
 لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي.

عند مستوى دلالة  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  .2
بين متوسط درجات المجموعة التجريبية  (∝≤0.05)

والمجموعة الضابطة في مقياس الاتجاه نحو مقرر الفقه لدى 
 طلاب الصف الخامس الابتدائي.

عند مستوى دلالة  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  .3
بين التطبيق البعدي والتطبيق المؤجل في  (∝≤0.05)

 اختبار التحصيل للمجموعة التجريبية. 

 هداف الدراسة:أ
 ية:تسعت الدراسة لتحقيق الأهداف الآ

في تنمية التحصيل لدى  SNIPSتعرف فاعلية استراتيجية  .1
 .الفقه مقررطلاب الصف الخامس الابتدائي في 

في تنمية الاتجاه لدراسة  SNIPSاستراتيجية  تعرف فاعلية .2
 .مقرر الفقه لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي

التحصيل بفي الاحتفاظ  SNIPSاستراتيجية  تعرف فاعلية .3
 .الفقه مقررلدى طلاب الصف الخامس الابتدائي في 

 أهمية الدراسة:
 تبرز أهمية الدراسة في جانبين:    
 الأهمية النظرية:  . أ

تأتي هذه الدراسة استجابة لما يطالب به التربويون  .1
ساليب وطرائق تدريس أعادة النظر في إمن ضرورة 

العلوم الشرعية واعتماد الطرائق التي تتمركز حول 

الطالب وتتيح له التفاعل مع المعلم والطلاب 
 والمحتوى.

فتح المجال لإجراء المزيد من البحوث والدراسات  .2
المتعلقة بتدريس الفقه، واستخدام استراتيجية 

SNIPS في تدريس العلوم الشرعية الأخرى. 
 لية: الأهمية العم . ب

تطوير أساليب تدريس مناهج العلوم الشرعية  .1
 الفقه بصفة خاصة. وتدريسبصفة عامة 

مساعدة معلمي العلوم الشرعية في تأدية مهامهم  .2
التدريسية من خلال تقديم دروس تعليمية 

 .SNIPSاستراتيجية باستخدام 
الطلاب في التمكن من المفاهيم الفقهية  مساعدة .3

  تحصيلًا وفهماً وتطبيقاً.

 حدود الدراسة: 
 ية:تتمحورت الدراسة حول الحدود الآ     
عينة من طلاب الصف الخامس الابتدائي في مدرسة  -

الدرعية الابتدائية لتحفيظ القرآن الكريم في مدينة 
  الرياض.

وحدة الإمامة والائتمام في مقرر الفقه للصف الخامس  -
 الابتدائي.

تم تطبيق الدراسة في الفصل الثاني من العام الدراسي  -
  هـ.1439/ 1438

 مصطلحات الدراسة:
 :SNIPSاستراتيجية 

مدخل "بأنها:  SNIPS( استراتيجية 2003ف بهلول )يعرِّ     
قرائي ذو خمس خطوات، تسهل المعالجة الفورية للنص المقروء 

على: من خلال تفسير الوسائل البصرية. وتركز بصفة خاصة 
منية، الصور، والأشكال، والمخططات، والخرائط، والخطوط الز 

 .(28ص) "والتمثيلات البصرية الأخرى
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إجرائياً بأنها:  SNIPSف الباحث استراتيجية ويعرِّ       
مجموعة الخطوات التي يستخدمها الباحث في تعليم الطلبة 

الفقه للصف  مقررعينة الدراسة لتحقيق التفاعل مع محتوى 
ية: ابدأ بالأسئلة، تس الابتدائي، وفقاً للخطوات الآالخام

 لاحظ، حدد، اربط، اشرح.
 :(Achievement) التحصيل

ف التحصيل في الاصطلاح التربوي بأنه: "مدى عر  ي      
استيعاب الطلاب لما فعلوه من خبرات معينة من خلال 

الطلاب مقررات دراسية ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها 
بالاختبارات التحصيلية المعدة لهذا الغرض" )اللقاني والجمل، 

 (. 84ص ،2003
ف الباحث التحصيل في هذه الدراسة إجرائياً بأنه: عرِّ وي      

الصف الخامس الابتدائي من  طالبمقدار ما يحصل عليه 
معارف متعلقة بدراسته للوحدة التاسعة من مقرر الفقه، 
ويقاس ذلك إجرائياً بمتوسط الدرجة التي يحصل عليها الطلاب 

 في اختبار التحصيل المعد من قبل الباحث. 
 :(Attitude) الاتجاه

 يالموقف الذ"الاتجاه في الاصطلاح التربوي بأنه: ي عر ف      
يتخذه الفرد أو الاستجابة التي يبديها إزاء شيء معين، أو 

 "بخبرة معينة قضية معينة إما بالقبول أو الرفض، نتيجة مروره
 (.13ص، 2003والنجار،  ة)شحات

الباحث الاتجاه في هذه الدراسة إجرائياً بأنه: ف وي عرِّ        
المواقف الذي يظهرها طلاب الصف الخامس الابتدائي نحو 

الفقه بالقبول أو الرفض. ويقاس إجرائياً بمتوسط مقرر دراسة 
الدرجة التي يحصل عليها الطلاب من خلال استجابتهم 

الفقه الذي أعده مقرر لعبارات مقياس الاتجاه نحو دراسة 
  .باحثال

 :(Maintaining Achievement) الاحتفاظ بالتحصيل
مقدار "( الاحتفاظ بالتحصيل بأنه: 1999ف زاير )عر      

المعلومات المحتفظ بها لدى الطلبة للموضوعات التي درست 
خلال مدة التجربة، يقدر بدرجات الاختبار التحصيلي الذي 

دون تعريض يعاد تطبيقه بصورة مكافئة للصورة الأولى، من 
 "الطلبة لأية خبرات بين اختباري التحصيل والاحتفاظ

 (. 34ص)
الباحث الاحتفاظ بالتحصيل في هذه الدراسة ف وي عرِّ     

إجرائياً بأنه: قدرة الطالب على استدعاء المعارف التي درسها 
خلال فترة زمنية معينة، ويقاس بمتوسط الدرجة التي يحصل 

التحصيلي المؤجل والذي يتم بعد لاختبار اعليها الطلاب في 
 مرور أربعة أسابيع من تطبيق الاختبار التحصيلي البعدي.

 منهج الدراسة:
المتغير  هج شبه التجريبي لتعرف فاعليةتم استخدام المن    

( على العوامل المتغيرة SNIPSالمستقل )المتمثل في استراتيجية 
والاتجاه نحو  ،والاحتفاظ بالتحصيل ،)المتمثلة في: التحصيل

 دراسة مقرر الفقه( لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي. 
ه التجريبي الذي وفي هذه الدراسة تم الاسترشاد بالتصميم شب

 :تييأخذ الشكل الآ
 3خ 2خ X 1خ ت ع
  2خ 0 1خ ض ع

 ن : إحيث 
 .ع: يرمز للعشوائية في التعيين -
 ت: يرمز للمجموعة التجريبية. -
 الضابطة.ض: يرمز للمجموعة  -
- X استراتيجية( يرمز لاستخدام المتغير المستقل :SNIP.) 
استخدام المتغير المستقل )الاكتفاء  م: يرمز لعد0 -

 بالطريقة التقليدية(.
 : يرمز للاختبار القبلي.1خ -
 : يرمز للاختبار البعدي.2خ -
 : يرمز للاختبار المؤجل.3خ -
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 مجتمع الدراسة:
ن مجتمع الدراسة من جميع طلاب الصف الخامس تكو      

الابتدائي بالمدارس الحكومية النهارية في مدينة الرياض خلال 
 هـ.1439/ 1348الفصل الثاني من العام الدراسي 

 عينة الدراسة:
تمثلت عينة الدراسة من مجموعتين متكافئتين من طلاب     

ارهما الصف الخامس الابتدائي في مدينة الرياض، تم اختي
 Multi-Stageبالطريقة العشوائية العنقودية متعددة المراحل 

Sample ية:ت، وفق المراحل الآ 
شراف التربوي الاختيار العشوائي لأحد مكاتب الإ -

التابعة لإدارة التعليم في مدينة الرياض؛ وقد وقع الاختيار 
 العشوائي على مكتب الإشراف التربوي في الدرعية.

المدارس الابتدائية التابعة  ىحدلإ الاختيار العشوائي -
لمكتب الدرعية، وقد وقع الاختيار العشوائي على مدرسة 

 الدرعية لتحفيظ القرآن الكريم.
الاختيار العشوائي للفصول الدراسية الممثلة لمجموعتي  -

الدراسة من المدرسة التي وقع عليها الاختيار، وقد مثل 
مثل الصف المجموعة التجريبية، في حين  (/ب5)الصف 

المجموعة الضابطة. وقد بلغ عدد أفراد عينة  (/أ5)
( طالباً توزعوا بالتساوي على المجموعتين 44الدراسة )

 الضابطة والتجريبية.

 متغيرات الدراسة:
وتمثل في   Independent Variableالمتغير المستقل  .1

 (.SNIPS)التدريس باستخدام استراتيجية 
: وتمثلت في  Dependent Variablesالمتغيرات التابعة  .2

الاتجاه نحو دراسة ، و الاحتفاظ بالتحصيل، و التحصيل
 .مقرر الفقه

 

 

 أدوات الدراسة:
في ضوء الاطلاع على الدراسات السابقة والأدبيات     

ذات العلاقة بموضوع الدراسة، قام الباحث ببناء أدوات 
 :لدراسة، وتمثلت أدوات الدراسة فيا

 الباحث.اختبار تحصيلي من بناء  -
 مقياس الاتجاه نحو تعلم مقرر الفقه من بناء الباحث. -
  تفصيل خطوات بناء أدوات الدراسة.أتيوفيما ي    

  أولًا: الاختبار التحصيلي:
للإجابة عـن السـؤالين الأول والثالـث قـام الباحـث بإعـداد     

 ية:تالخطوات الآ وفقاختبار تحصيلي، وقد تم إعداد الاختبار 
 الهدف من الاختبار:: تحديد 1

قيـاس تحصـيل طـلاب الصـف إلى يهدف الاختبار التحصـيلي 
الخـــــــامس في مقـــــــرر الفقـــــــه، والتحقـــــــق مـــــــن فاعليـــــــة اســـــــتخدام 

لــــدى  بــــهفي تنميــــة التحصــــيل والاحتفــــاظ  SNIPSاســــتراتيجية 
 طلاب الصف الخامس الابتدائي بمدينة الرياض.

 : تحديد الوحدة الدراسية المناسبة:2
ف الخــــامس الوحــــدة التاســــعة في مقــــرر الفقــــه للصــــتم اختيــــار 

(. وتشــــتمل الوحــــدة علــــى أربعــــة تمــــامئالابتــــدائي )الإمامــــة والا
دروس. وقد تم اختيار تلك الوحدة لمناسبتها من حيث الحجم 
والمضمون. أما من حيـث الحجـم فقـد احتـوت الوحـدة التاسـعة 
علــى أربعــة دروس وهــي بــذلك أطــول وحــدات الكتــاب، وهــذا 

عطــاء التجربــة الوقــت الــلازم للتطبيــق وظهــور الأثــر إيســاعد في 
ث المضـــمون: فمضـــمون الوحـــدة يتعلـــق أمـــا مـــن حيـــو المتوقـــع. 

بالصــــفة الفعليــــة لصــــلاة الجماعــــة وموقــــف المــــأموم مــــن الإمــــام 
وحالاته، الأمر الذي يستدعي تدعيم الشرح النظري بالوسـائل 

 البصرية المعززة لخبرات الطلاب. 
 : تحديد الأهداف التعليمية المقصودة:3

المحـــــددة، وفيهـــــا تم تحليـــــل المـــــادة التعليميـــــة للوحـــــدة الدراســـــية 
وتحديـــــد المضــــــامين المقصـــــود دراســــــتها، والمســـــتويات التعليميــــــة 
ــــــة  ــــــك في أهــــــداف تعليمي ــــــتعلم، في صــــــياغة ذل المقصــــــودة في ال

 محددة.
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تم تحديـــد مواصـــفات الاختبـــار التحصـــيلي تبعـــاً لنـــواتج الـــتعلم  : إعداد جدول مواصفات الاختبار:4
الجــدول كمــا يوضــحها ة الدراســية المحــددة،  المســتهدفة في الوحــد

 (.1رقم )
 1جدول 

 مواصفات الاختبار التحصيلي  
 المجموع تقويم تركيب تحليل تطبيق فهم تذكر الدرس
 6 3   2  1 الأول
 5      5 الثاني
 8 4    4  الثالث
 5 2   1  2 الرابع

 24 9   3 4 8 المجموع
 : صياغة مفردات الاختبار:5

ســـئلة الاختبـــار مـــن نـــوع الاختيـــار مـــن متعـــدد، أتم صـــياغة     
، بحيـــــث تغطـــــي جميـــــع ســـــؤالاً  (24وبلغـــــت فقـــــرات الاختبـــــار )

موضوعات الوحدة الدراسية، وفق ما ورد في جدول مواصفات 
 الاختبار التحصيلي.

  :: كتابة تعليمات الاختبار6
الأســـــئلة وترتيبهـــــا تمـــــت كتابـــــة بعـــــد الانتهـــــاء مـــــن صـــــياغة     

ار، تعليمـات الاختبـار. بهـدف تعريــف الطالـب بموضـوع الاختبــ
ة الاختبـــار. والعمـــل علـــى تهيئـــ نومكوناتـــه، وكيفيـــة الإجابـــة عـــ

مـن الاطمئنـان قبـل البـدء في  الطلاب للاختبـار وإعطـائهم نـوع
  الاختبار. وبذلك يكون قد تم بناء الاختبار في صورته الأولية.

 :تحكيم الاختبار التحصيلي: 7
لاختبـار التحصـيلي، تم عرضـه بصـورته اصدق من للتحقق     

الأوليـــــــــة علـــــــــى مجموعـــــــــة مـــــــــن المحكمـــــــــين، مـــــــــن ذوي الخـــــــــبرة 
بـــداء ؛ وذلـــك لإعشـــر محكمـــاً  ختصـــاص بلـــغ عـــددهم أحـــدوالا

مرئيــــاتهم حــــول مفــــردات الاختبــــار مــــن حيــــث: مــــدى مناســــبة 

لمســــــتوى الهــــــدف، الســــــؤال لقيــــــاس الهــــــدف، وانتمــــــاء الســــــؤال 
ووضوح الصياغة اللغوية للسـؤال. وفي ضـوء مـا أبـداه المحكمـون 

 من ملحوظات تم إجراء التعديلات المطلوبة.
 : التجريب الاستطلاعي للاختبار التحصيلي:8

بعـــد الانتهـــاء مـــن إعـــداد الاختبـــار التحصـــيلي وتعديلـــه في     
ــــار علــــى عينــــة  عشــــوائية ضــــوء آراء المحكمــــين تم تجريــــب الاختب

الصــف الخــامس الابتــدائي في طــلاب ( طالبــاً مــن 32عــددها )
، مدرســــة محمــــد بــــن مجاهــــد الابتدائيــــة لتحفــــيظ القــــرآن الكــــريم

وذلــــــك بهــــــدف التحقــــــق مــــــن معــــــاملات الســــــهولة والصــــــعوبة 
وثباتـــه. وقـــد جـــاءت علـــى النحـــو والتمييـــز، وصـــدق الاختبـــار، 

 : تيالآ
 حساب معامل الصعوبة والسهولة:  -أ

وهــو عبــارة عــن حســاب نســبة الطــلاب الــذين يجيبــون عــن     
الفقرة إجابة خاطئة من المفحوصين الـذين حـاولوا الإجابـة عـن 
هــذه الفقــرة، وقــام الباحــث بحســاب معامــل الصــعوبة والســهولة 

 (: 2007ية )علام، تعادلة الآباستخدام الم

معامل الصعوبة =  
  عدد الطلبة الذين أجابوا عن الفقرة إجابة خاطئة

 100×  عدد الطلبة الذين حاولوا الإجابة

  خلال المعادلة عامل السهولة منويتم حساب م
   :يةالآت

 .معامل الصعوبة -100معامل السهولة= 
 .(2)النتائج كما هو موضح في الجدول رقم  كانتوقد  
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 2جدول 
 يبين معامل الصعوبة للاختبار التحصيلي

 معامل السهولة معامل الصعوبة جابات الخاطئةالإ جابات الصحيحةالإ السؤال
1 16 16 50.0% 50.0% 
2 19 13 40.6% 59.4% 
3 20 12 37.5% 62.5% 
4 16 16 50.0% 50.0% 
5 17 15 46.9% 53.1% 
6 18 14 43.8% 56.3% 
7 21 11 34.4% 65.6% 
8 18 14 43.8% 56.3% 
9 21 11 34.4% 65.6% 
10 23 9 28.1% 71.9% 
11 19 13 40.6% 59.4% 
12 14 18 56.3% 43.8% 
13 17 15 46.9% 53.1% 
14 20 12 37.5% 62.5% 
15 21 11 34.4% 65.6% 
16 19 13 40.6% 59.4% 
17 16 16 50.0% 50.0% 
18 18 14 43.8% 56.3% 
19 14 18 56.3% 43.8% 
20 17 15 46.9% 53.1% 
21 14 18 56.3% 43.8% 
22 12 20 62.5% 37.5% 
23 16 16 50.0% 50.0% 
24 21 11 34.4% 65.6% 

أن قيم معامل السهولة تراوحت  (2)رقم يتبين من الجدول     
(، كمـــــــــــا تراوحـــــــــــت معـــــــــــاملات %71.9إلى  %37.5بـــــــــــين )

(، وجميـــــــع هـــــــذه القـــــــيم %62.5 إلى %28.1الصــــــعوبة بـــــــين )
يـــرى  إذمقبولـــة، وتوضـــح صـــلاحية الاختبـــار للتطبيـــق الميـــداني، 

( %30أنـه إذا كـان معامـل الصـعوبة أقـل مـن ) (2007علام )
( يعـــــد الســـــؤال %70، أمـــــا إذا زاد عـــــن )ســـــهلاً يعـــــد الســـــؤال 

 .صعباً 
 
 

  حساب معامل التمييز: –ب 
يشــــير معامــــل التمييــــز إلى قــــدرة المفــــردة علــــى التمييــــز بــــين     

المجمـــوعتين العليـــا والـــدنيا، وهـــذا يعـــني صـــدق المفـــردة في تحقيـــق 
وهـــــي الدقـــــة في التمييـــــز بـــــين الطـــــلاب  ،وظيفتهـــــا في الاختبـــــار

المتفــــــوقين والضــــــعاف في مســــــتوى التحصــــــيل، وقــــــام الباحــــــث 
( مــن 32الاســتطلاعية والبــالغ عــددها ) بتقســيم عينــة الدراســة

 :تيمجموعات على النحو الآ الطلاب، إلى ثلاث
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( مــــن إجمــــالي العينــــة %27المجموعــــة الأولى، وتمثــــل ) -
، وهــي المجموعــة طــلاب( 9الاســتطلاعية، وعــددها )

 العليا.
( مـــــن إجمـــــالي العينـــــة %27المجموعـــــة الثانيـــــة وتمثـــــل ) -

المجموعــة ، وهــي طــلاب( 9الاســتطلاعية، وعــددها )
 الدنيا.

، وهي المجموعة طالباً ( 14المجموعة الثالثة، وعددها ) -
وهــــــي المجموعــــــة الــــــتي تم اســــــتبعادها مــــــن  ،الوســــــطى

 حساب معامل التمييز.
يـــــــة:تل التمييـــــــز وفـــــــق المعادلـــــــة الآوتم حســـــــاب معامـــــــ

 )عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا( –المجموعة العليا( )عدد الإجابات الصحيحة في معامل التمييز =     
 المجموعتين ىحدإعدد أفراد      

 (.3رقم )النتائج كما يوضحها الجدول  وقد جاءت
 3جدول 

 حساب معامل التمييز
 معامل التمييز المجموعة الدنيا المجموعة العليا السؤال

1 7 2 55.6% 
2 8 1 77.8% 
3 5 2 33.3% 
4 6 3 33.3% 
5 7 0 77.8% 
6 8 1 77.8% 
7 9 1 33.3% 
8 6 1 55.6% 
9 5 2 33.3% 
10 5 1 44.4% 
11 6 2 44.4% 
12 7 3 44.4% 
13 9 6 33.3% 
14 8 1 77.8% 
15 7 1 66.7% 
16 6 1 55.6% 
17 6 2 44.4% 
18 6 1 55.6% 
19 5 1 44.4% 
20 8 2 66.7% 
21 6 1 55.6% 
22 8 2 66.7% 
23 7 2 55.6% 
24 8 2 66.7% 
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ــــــز قــــــد  (3)يتبــــــين مــــــن الجــــــدول  أن قــــــيم معــــــاملات التميي
( وهـــي قـــيم مقبولـــة، وتـــدل %77.8، %33.3تراوحـــت بـــين )

على أن الاختبار التحصيلي لديه القدرة على التمييز بين أفـراد 
 الدراسة.عينة 

 :حساب الاتساق الداخلي -ج
ــــــــار     ــــــــداخلي لفقــــــــرات الاختب تم التحقــــــــق مــــــــن الاتســــــــاق ال

التحصــيلي وذلــك بحســاب معــاملات ارتبــاط بيرســون بــين كــل 
فقــرة والدرجــة الكليــة للاختبــار، وهــو مــا يوضــحه الجــدول رقــم 

(4.) 
 4جدول 

 معاملات ارتباط فقرات الاختبار بالدرجة الكلية للاختبار 
 معامل الارتباط م الارتباطمعامل  م
1 0.622** 13 0.703** 
2 0.679** 14 0.768** 
3 0.770** 15 0.768** 
4 0.548** 16 0.706** 
5 0.612** 17 0.812** 
6 0.752** 18 0.695** 
7 0.785** 19 0.495** 
8 0.461* 20 0.445* 
9 0.580** 21 0.716** 

10 0.406* 22 0.782** 
11 0.851** 23 0.412* 
12 0.402* 24 0.398* 

 فأقل. 0.01فأقل.             ** دالة عند مستوى  0.05* دالة عند مستوى 
فقـــــرات الاختبـــــار  أغلـــــبمــــن الجـــــدول الســـــابق يتضـــــح أن     

(، وبعضـــــها دال عنـــــد 0.01التحصـــــيلي دالـــــة عنـــــد مســـــتوى )
يتضــح أن جميــع الفقــرات (، وعلــى ذلــك 0.05مســتوى دالــة )

 اً المكونــــة للاختبــــار تتمتــــع بدرجــــة صــــدق عاليــــة، تجعلــــه صــــالح
 للتطبيق الميداني.

 ثبات الاختبار التحصيلي: -د
للتحقــق مـــن ثبــات مفـــردات الاختبــار تم اســـتخدام معامـــل     

ألفا كرونباخ، والتجزئـة النصـفية وجـاءت النتـائج كمـا يوضـحها 
  (.5رقم )الجدول 

 5جدول 
 معاملات ثبات ألفا كرونباخ للاختبار التحصيلي

 معامل التجزئة النصفية معامل ألفا كرونباخ عدد البنود البعد
 0.873 0.892 24 معامل الثبات الكلي

مـــن خـــلال النتـــائج الموضـــحة أعـــلاه يتضـــح أن معامـــل 
( في حـين بلـغ معامـل التجزئـة النصـفية 0.892الثبات الكلـي )

صلاحية الاختبار  تبرز( وهي معاملات ثبات مرتفعة 0.873)
 للتطبيق الميداني.

 تحديد الزمن المناسب للاختبار: -ه
ــــق المعاد ــــار تم تطبي ــــزمن المناســــب للاختب ــــد ال لــــة لتحدي

 ية:الآت
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+  الطلاب خروجاً أول الذي استغرقه زمن ال= )الوقت المناسب
 2( ÷ الزمن الذي استغرقه آخر الطلاب خروجاً 

( 30ن أول الطلاب فراغاً من أداء الاختبار اسـتغرق )إوحيث 
دقيقة، في حين اسـتغرق آخـر الطـلاب فراغـاً مـن أداء الاختبـار 

 :( دقيقة. وعليه فيكون الزمن المناسب للاختبار هو40)
 دقيقة. 35=  2( ÷ 40+  30)= 

 مقياس الاتجاه نحو تعلم مقرر الفقه:ثانياً: 
اس الاتجاه من خلال الخطوات قام الباحث ببناء مقي    
 ية:تالآ
 تحديد الهدف من المقياس: .1

وقد تحدد الهدف من المقياس في التعرف على أثر دراسة 
الصف الخامس الابتدائي لمقرر الفقه باستخدام  طلاب

 مقرر الفقه. على اتجاهاتهم نحو دراسة SNIPSاستراتيجية 
 :صياغة عبارات المقياس .2

ارات المقياس بأمور تتمثل استرشد الباحث في صياغة عب     
 :أتيفيما ي
  مراجعة خصائص النمو لدى طلاب المرحلة العمرية في

مستوى طلاب الصف الخامس الابتدائي، وأخذها بعين 
اغة عبارات المقياس، وطول العبارات، يالاعتبار عند ص

 اللازمة لها.والتوجيهات 
  الصف الخامس  طلابطلب الباحث من عدد من

ة من غير عين طالباً الابتدائي )يقدر عددهم بعشرين 
يجابي أو السلبي نحو الدراسة( الكتابة عن شعورهم الإ

طريقة تدريس مقرر الفقه، مع ترك الحرية لهم بالتعبير بما 
يرونه مناسباً من العبارات من إنشائهم. وتم تجميع 

، ومعالجتها في عبارات المقياس بلغة الطلاباستجابات 
 وطبيعة المقياس. الطلابتناسب 

  الاطلاع على بعض مقاييس الاتجاه في دراسات سابقة
 والاستفادة منها.

 التدرج الثلاثي.  يبناء المقياس على طريقة ليكرت ذ 
 وصف المقياس في صورته الأولية: .3

 ين:أاشتمل المقياس على جز      
وصفاً يتضمن  للطالبول: وهو عبارة عن خطاب موجه الأ

جابة عنه، وبعض التعليمات حوله، مختصراً للمقياس وطريقة الإ
شعاره بالهدف إلإجابة عن كامل فقرات المقياس، و وحثه على ا

 من تطبيق المقياس، وأن إجابته لا ترتبط بمستواه في المقرر. 
( عبارة، منها خمس عشرة عبارة موجبة، 21الثاني: ويتمثل في )

بحسب ما يراه وفق  الطالب عنهاوست عبارات سالبة؛ يجيب 
سلم تدريج يضم ثلاثة بدائل )موافق، لا أدري، غير موافق(، 

أن يختار الاستجابة التي تعبر عن رفضه أو  الطالبوعلى 
 موافقته تجاه مضمون العبارة.

 :تقدير عبارات المقياس .4
 :تيوفقاً للآحيح عبارات المقياس م تصيت     

ث : تم منح ثلابارات الدالة على الاتجاه الموجبأولًا: الع
 للإجابة )لا أدري(، درجات للإجابة )موافق(، ودرجتين

 ودرجة واحدة للإجابة )غير موافق(.
ثانياً: العبارات الدالة على الاتجاه السالب: تم منح ثلاث 

 للإجابة )لا أدري(، ودرجتينات للإجابة )غير موافق(، درج
 ودرجة واحدة للإجابة )موافق(.

 6جدول 
 توزيع عبارات مقياس الاتجاه 

 20، 18، 14، 8، 5، 2 العبارات السلبية
 21، 19، 17، 16، 15، 13، 12، 11، 10، 9، 7، 6، 4، 3، 1 العبارات الإيجابية
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 تحكيم المقياس: .5
تم عرضه بصـورته الأوليـة  مقياس الاتجاهصدق للتحقق من     

لــغ علـى مجموعــة مـن المحكمــين، مــن ذوي الخـبرة والاختصــاص ب
بـــــداء مرئيـــــاتهم حـــــول عـــــددهم أحـــــد عشـــــر محكمـــــا؛ً وذلـــــك لإ

، ووضــوح العبــاراتمــن حيــث: مــدى مناســبة  المقيــاسمفــردات 
. وفي ضوء ما أبداه المحكمون من ملحوظات تم إجراء صياغتها

 التعديلات المطلوبة.
 التجريب الاستطلاعي لمقياس الاتجاه: .6

بعد الانتهاء من إعداد المقياس وتعديله في ضـوء آراء المحكمـين 
مــن  اً ( طالبــ32تم تجريـب المقيــاس علــى عينــة عشــوائية عــددها )

مدرســة محمــد بــن مجاهــد الصــف الخــامس الابتــدائي في طــلاب 
ف التحقـــق مـــن ، وذلـــك بهـــدالابتدائيــة لتحفـــيظ القـــرآن الكـــريم

 :وقد جاءت النتائج على النحو الآتيصدق المقياس، وثباته. 

 :حساب الاتساق الداخلي -أ
تم حســـــاب الاتســـــاق الـــــداخلي لفقـــــرات المقيـــــاس وذلـــــك      

 بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين كل فقرة والدرجـة الكليـة
 (.7للمقياس، وهو ما يوضحه الجدول رقم )

 7جدول 
 معاملات ارتباط فقرات المقياس بالدرجة الكلية للمقياس 

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م
1 0.713** 12 0.616** 

2 0.548** 13 0.664** 

3 0.665** 14 0.606** 

4 0.697** 15 0.392* 

5 0.591** 16 0.415** 

6 0.432* 17 0.603** 

7 0.639** 18 0.649** 

8 0.715** 19 0.626** 

9 0.645** 20 0.414* 

10 0.338* 21 0.895** 

11 0.614** 

 فأقل. 0.01فأقل.          ** دالة عند مستوى  0.05* دالة عند مستوى 
فقرات المقياس دالة عند  أغلبيتضح أن  (7رقم )من الجدول 

(، 0.05(، وبعضـــها دال عنـــد مســـتوى دالـــة )0.01مســـتوى )
وعلــى ذلــك يتضــح أن جميــع الفقــرات المكونــة للمقيــاس تتمتــع 

 للتطبيق الميداني.  اً تجعله صالحو بدرجة صدق عالية، 
 ثبات مقياس الاتجاه: -ب

مفردات مقياس الاتجاه تم استخدام للتحقق من ثبات      
معامل ألفا كرونباخ، والتجزئة النصفية وجاءت النتائج كما 

 (.8يوضحها الجدول رقم )

 8 جدول
 معاملات ثبات مقياس الاتجاه  

 معامل التجزئة النصفية معامل ألفا كرونباخ عدد البنود البعد
 0.886 0.903 21 معامل الثبات الكلي
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يتضح أن معامل الثبات الكلي  (8جدول )من خلال 
في حين بلغ معامل التجزئة  ،(0.903لمقياس الاتجاه بلغ )

(؛ وهي معاملات ثبات مرتفعة، توضح 0.886النصفية )
 صلاحية المقياس للتطبيق الميداني.

 دليل المعلم:
رشادي للمعلم يضم مجموعة من إبناء دليل ب قام الباحث

التوجيهات حول تطبيق الاستراتيجية التدريسية، وقد اشتمل 
 :على ما يأتي الدليل

 مقدمة عامة. -
ا وخطواته SNIPSنبذة تعريفية مختصرة باستراتيجية  -

 وأغراضها ومتطلبات تطبيقها ودور المعلم فيها.
 التوزيع الزمني لدروس الوحدة. -
الدروس الأربعة الدروس التعليمية: واشتمل كل درس من  -

 ية:تعلى العناصر الآ
o الأهداف التعليمية. 
o التمهيد. 
o ية: )ابدأ تالخطوات الآ على التدريس واشتمل

، الإرشاداتن ما يمكن تعلمه من بالأسئلة، دوِّ 
د ما هو مهم، صلها بالنص، اشرح الوسيلة حدِّ 

 .البصرية لشخص آخر(
o  التعليمية.النشاطات 

o .التقنيات التعليمية 
o .التقويم 

وقد تم عرض دليل المعلم في صورته الأولية على مجموعة 
من المختصين بالمناهج وطرق التدريس وبتعليم العلوم الشرعية، 

بداء المرئيات إعشر شخصاً، للاطلاع عليه و  عددهم أحد بلغ
والملحوظات حياله، من حيث مناسبته وكفايته وصدق 
مضمونه، وتقديم الاقتراحات لتحسينه بالحذف والإضافة 
والتعديل. وقد أخذ الباحث بما أبداه المحكمون من ملحوظات 
وتوجيهات وتعديلات مقترحة ذات وجاهة، ومن في تم بناء 

 الدليل في صورته النهائية. 
  ي )الميداني( لأدوات الدراسة:التطبيق الفعل

 ية:توقد تضمن ذلك الإجراءات الآ  
 : التطبيق القبلي لأدوات الدراسة:1

تم تطبيق الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاه على جميع 
أفراد عينة الدراسة، وقد سبق ذلك توضيح الغرض من 
الدراسة، وقراءة التعليمات لكل مقياس على حدة. وللتحقق 
من مدى تكافؤ طلاب المجموعتين وعدم وجود فروق ذات 

في التحصيل الدراسي والاتجاه نحو مقرر الفقه،  إحصائيةدلالة 
، وجاءت النتائج  (T-test)قام الباحث بتطبيق اختبار ت 

 (.9) رقم كما تظهر في الجدول

 9 جدول
 التحصيلي ولمقياس الاتجاهدلالة الفروق بين متوسطات درجات تحصيل المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي للاختبار  

مجموعات  مكونات الاختبار التحصيلي
 الدراسة

عدد 
 الطلاب

متوسط 
 الدرجات

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

للاختبار الدرجة الكلية 
 التحصيلي

 0.837 42 0.208 1.445 8.77 22 المجموعة الضابطة
 1.460 8.68 22 المجموعة التجريبية غير دالة

- 4.9998 36.05 22 المجموعة الضابطة الدرجة الكلية لمقياس الاتجاه
0.680 

42 0.500 
 2.6240 36.86 22 المجموعة التجريبية غير دالة

يتضح عدم وجود فروق ذات  (9)وبالنظر إلى الجدول     
المجموعة  أفراد( بين 0.05عند مستوى دلالة ) إحصائيةدلالة 

التجريبية وأفراد المجموعة الضابطة في التطبيق القبلي للاختبار 

بلغت قيم مستوى الدلالة  إذالتحصيلي ومقياس الاتجاه، 
( على الترتيب، وهي قيم غير دالة 0.500)و( 0.837)

إحصائياً، مما يبين  تكافؤ المجموعتين في التحصيل الدراسي 
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ية المجموعتين لإجراء صلاح من فيوالاتجاه نحو مقرر الفقه؛ و 
 التجربة.

 : تدريس الوحدة التعليمية:2
تم تدريب أحد المعلمين الأكفاء ممن يحمل درجة الدكتوراه     

وطرق تدريس العلوم الشرعية على استراتيجية  في مناهج
SNIPS وقام مشكوراً بتدريس الوحدة التعليمية المحددة .

لطلاب المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية، في حين تم 
تدريس طلاب المجموعة التجريبية باستخدام استراتيجية 

SNIPS ،وقد استغرق تدريس الوحدة أربعة أسابيع دراسية .
 حصة دراسية واحدة أسبوعياً.واقع ب

 : التطبيق البعدي لأدوات الدراسة:3
بعد الفراغ من تدريس الوحدة التعليمية، قام الباحث     

بتطبيق الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاه على جميع الطلاب 
أفراد عينة الدراسة. وقد كان الفاصل بين التطبيق القبلي 

 اسة مدة )أربعة أسابيع دراسية(. والتطبيق البعدي لأدوات الدر 
 : التطبيق المؤجل للاختبار التحصيلي:4
بعد مرور أربعة أسابيع دراسية على إجراء الاختبار البعدي     

قام الباحث مجدداً بتطبيق الاختبار التحصيلي على طلاب 
المجموعة التجريبية. وبعد الفراغ من التطبيق الفعلي لأدوات 

لبيانات استعداداً لمعالجتها إحصائياً. الدراسة، تم ترتيب ا
بيق الميداني لإجراءات ( يبين توقيت التط10) رقم والجدول

 الدراسة. 
 10 جدول

 يبين توقيت التطبيق الميداني لإجراءات الدراسة 
 التاريخ الإجراء سبوعالأ

 التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي الأول
 التطبيق القبلي لمقياس الاتجاه

 هـ1439/  6/  14

 هـ1439/  6/  17 الدرس الأول الثاني
 هـ1439/  6/  24 الدرس الثاني الثالث

 هـ1439/  7/  2 الدرس الثالث  الرابع
 هـ1439/  7/  9 الدرس الرابع الخامس

 التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي
 التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه

 هـ1439/  7/  16

 هـ1439/  8/  16 التطبيق المؤجل للاختبار التحصيلي الثامن

 إجراءات الدراسة:
 ية:تراسة قام الباحث بالإجراءات الآلتحقيق أهداف الد    
  الاطلاع على الأدب التربوي والدراسات السابقة في

 مجال الدراسة.
 عداد أدوات الدراسة في صورتها الأولية.إ 
 .تحكيم أدوات الدراسة 
  التجريب الاستطلاعي لأدوات الدراسة وحساب

معاملات الصدق والثبات والتمييز والصعوبة، وذلك 

بتطبيق الأدوات على مجموعة من مجتمع الدراسة غير 
 الداخلين في العينة، ومن في بناء الأدوات في صورتها

النهائية في ضوء معطيات التحكيم والتجريب 
 الاستطلاعي. 

  التطبيق القبلي لأدوات الدراسة، والتأكد من تكافؤ أفراد
المجموعتين الضابطة والتجريبية في المتغيرات موطن 

 الدراسة.
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  تدريس الوحدة التاسعة من مقرر الفقه للصف الخامس
طريقة تم تدريس المجموعة الضابطة بال فقدالابتدائي؛ 

التقليدية، في حين تم تدريس المجموعة التجريبية 
 .SNIPSباستخدام استراتيجية 

  .التطبيق البعدي لأدوات الدراسة 
  التطبيق المؤجل للاختبار التحصيلي، وذلك بعد مرور

 مدة شهر كامل من تاريخ التطبيق البعدي.
 .جمع البيانات وترتيبها وتحليلها واستخراج النتائج 
 تائج. مناقشة الن 

 :حصائيةأساليب المعالجة الإ
تبعاً لطبيعة الدراسة، وللإجابة عن تسـاؤلاتها، تم اسـتخدام     

 ية:تالآ حصائيةالأساليب الإ
 .المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
  معامل السهولة والصعوبة للتعرف على مدى سهولة أو

 الميداني.صعوبة الاختبار التحصيلي، ومناسبته للتطبيق 
 للتعرف على قدرة الاختبار التحصيلي  معامل التمييز

على التمييز بين الطلاب ذوي المستوى المرتفع 
 والمنخفض في مستوى التحصيل الدراسي في مقرر الفقه.

  معامل الثبات ألفا كرونباخ للتأكد من ثبات أداتي
 الدراسة.

 .معامل الارتباط بيرسون لحساب صدق أداتي الدراسة 
  اختبار )ت( للعينات المستقلة(Independent Samples 

Test) لى الفروق في درجات المجموعة ع، للتعر ف
التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق القبلي والبعدي 

 لأداتي الدراسة.

  اختبار )ت( للعينة المترابطة(Paired Samples 

Statistics) بهدف التعرف على الفروق ذات الدلالة ،
في درجات المجموعة التجريبية بالنسبة للتطبيق  حصائيةلإا

 البعدي والمؤجل للاختبار التحصيلي.
  تم استخدام معادلة مربع إيتا(η

2
) (Eta Squared) 

ات  لتحديد حجم تأثير المتغير  المستقل على المتغير 
 التابعة. 

 الدراسة: أسئلة عنالإجابة 
 فاعليةةةةةةةمةةةةةةا  السةةةةةةؤال الأول ونصةةةةةةه: عةةةةةةنأولًا: الإجابةةةةةةة 

في تنمية التحصيل في مقرر الفقه لدى  SNIPSاستراتيجية 
 ؟طلاب الصف الخامس الابتدائي

 فاعليــــــةالســــــؤال الأول والتعــــــرف علــــــى  عــــــنللإجابــــــة 
في تنميــــة التحصــــيل في مقــــرر الفقــــه لــــدى  SNIPSاســــتراتيجية 

طلاب الصف الخامس الابتـدائي قـام الباحـث بصـياغة الفـرض 
عند مستوى  إحصائيةالأول ونصه: لا توجد فروق ذات دلالة 

درجــــات المجموعــــة التجريبيـــــة بــــين متوســـــط ( ∝≤0.05)دلالــــة 
في اختبـــار التحصـــيل في مقـــرر الفقـــه لـــدى  والمجموعـــة الضـــابطة

 طلاب الصف الخامس الابتدائي.
وللتعر ف على ما إذا كان هناك فروق ذات دلالة 

درجات بين متوسط ( ∝≤0.05)عند مستوى دلالة  إحصائية
في اختبار التحصيل في  المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة

مقرر الفقه لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي، قام 
 اختبار )ت( للعينات المستقلة باستخدامالباحث 

(Independent Samples Test) ؛ لتوضيح دلالة الفروق بين
متوسطات المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي 

النحو المبين في للاختبار التحصيلي، وجاءت النتائج على 
 (.11جدول )
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 11جدول
لتوضيح دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية  (Independent Samples Test) اختبار )ت( للعينات المستقلة 

 والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي 
دروس الاختبار 

 التحصيلي
عدد  المجموعة

 الطلاب
متوسط 
 الدرجات

الانحراف 
 المعياري

درجات  قيمة )ت(
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

مربع إيتا 
(η2) 

 *0.00 42 9.980- 0.813 2.23 22 المجموعة الضابطة الدرس الأول
 دالة

0.703 
 0.907 4.82 22 المجموعة التجريبية

 *0.00 42 4.909- 0.535 2.00 22 المجموعة الضابطة الدرس الثاني
 دالة

0.365 
 0.844 3.05 22 المجموعة التجريبية

- 1.002 4.64 22 المجموعة الضابطة الدرس الثالث
10.469 

42 0.00* 
 دالة

0.723 
 0.734 7.41 22 المجموعة التجريبية

- 0.646 1.68 22 المجموعة الضابطة الدرس الرابع
10.016 

42 0.00* 
 دالة

0.705 
 0.899 4.05 22 المجموعة التجريبية

- 1.535 10.55 22 المجموعة الضابطة الدرجة الكلية
15.488 

42 0.00* 
 دالة

0.851 
 2.169 19.32 22 المجموعة التجريبية

 (0.05* فروق دالة عند مستوى )
 :ما يأتي يتضح (11)بالنظر إلى الجدول 

على طلاب المجموعة  المجموعة التجريبيةطلاب ق تفو  أولًا: 
للاختبار التحصيلي في مقرر الفقه البعدي  التطبيقفي  الضابطة

بلغ متوسط درجات المجموعة  إذ، مستقلة عند الدروس
، 7.41، 3.05، 4.82)في الدروس الأربعة مستقلة التجريبية 

المجموعة بلغ متوسط درجات  في حين، على الترتيب (4.05
 (1.68، 4.64، 2.00، 2.23)الضابطة في الدروس الأربعة 

( وهي 0.00 أن  مستوى الدلالة )، كما يتبين  على الترتيب
يظهر ، مما (0.01عند مستوى دلالة ) قيمة دالة إحصائياً 

بين متوسطي درجات طلاب  إحصائيةفروق ذات دلالة وجود 
الضابطة في التطبيق طلاب المجموعة المجموعة التجريبية و 

في مقرر الفقه عند الدروس  البعدي للاختبار التحصيلي
قد تم  التأكد  يكونلصالح المجموعة التجريبية، وبذلك  الأربعة

 من خطأ الفرض الأول جزئياً.
على طلاب  المجموعة التجريبيةطلاب ق تفو   :ثانياً 

بار التحصيلي  للاختالبعدي  التطبيقفي  المجموعة الضابطة
في جميع بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية  إذ، ليًاك

بلغ متوسط درجات  في حين(، 19.32) دروس الاختبار

 أن  مستوى الدلالة (، كما يتبين  10.55) المجموعة الضابطة
فروق ذات يظهر وجود إحصائياً، مما ( وهي قيمة دالة 0.00)

طلاب المجموعة التجريبية بين متوسطي درجات  إحصائيةدلالة 
الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار المجموعة طلاب و 

قد  يكونوبذلك  لصالح المجموعة التجريبية. كليًا  التحصيلي
تم  التأكد من خطأ الفرض الأول بشكل كامل، وقبول الفرض 

 .البديل
في  SNIPSأثر استخدام استراتيجية  على حجموللتعرف 

مقرر الفقه لدى طلاب الصف الخامس تنمية التحصيل في 
η)قام الباحث باستخدام معادلة )مربع إيتا(  ،الابتدائي

2
) 

تيجة التي ثبت وجودها والتي تستخدم لتحديد درجة أهمية الن
 بالتطبيق على قيم )ت( المستخرجة من الجدولإحصائياً، 

المتعلق بالفرض الأول، الذي تم صياغته والتحقق منه،  (11)
وقد بلغت قيم مربع إيتا للدروس )الأول، الثاني، الثالث، 

( على الترتيب، كما 0.71، 0.72، 0.37، 0.70الرابع( )
لجميع دروس الاختبار التحصيلي  بلغت قيمة مربع إيتا بالنسبة 

( وهي قيم تتجاوز القيمة الدالة على الأهمية 0.85) كليًا
بوية والنفسية في البحوث التر  حصائيةالتربوية للنتائج الإ
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(؛ مما يدل على وجود 2012( )السردي، 0.14ومقدارها )
 SNIPS استراتيجيةستخدام أثر بدرجة كبيرة، ومهم تربوياً لا

مقرر الفقه لطلاب  مستوى التحصيل الدراسي في في تنمية
ض. وهذا يتماشى مع ما الصف الخامس الابتدائي بمدينة الريا

(، 2015) الريش أبي ة، كدراسةأبرزته الدراسات السابق
دراسة (، و 2016) العدواندراسة (، و 2016) الربيعيدراسة و 

أظهرت جميعها فاعلية  إذ(، 2016) الرحيماوي والقريشي
ولعل تركيز  الدراسي. في تنمية التحصيل SNIIPSاستراتيجية 
على تعزيز الموضوعات بالوسائل البصرية،  SNIPS استراتيجية

ما يتم تعلمه، وتحديد الأفكار المهمة، وإثارة الأسئلة، وتدوين 
المعلومات، والشرح والتحليل؛ كل ذلك يؤدي  والربط بين

  .(2016بالضرورة إلى تعزيز التحصيل إيجابياً )العدوان،
 فاعليةما  السؤال الثاني ونصه: عنانياً: الإجابة ث

في تنمية الاتجاه نحو دراسة مقرر  SNIPSاستراتيجية 
  ؟الصف الخامس الابتدائيالفقه لدى طلاب 

 فاعليــــــــةالســــــــؤال الثـــــــاني والتعــــــــرف علـــــــى  عـــــــنللإجابـــــــة 
في تنميــــة الاتجــــاه نحــــو دراســــة مقــــرر الفقــــه  SNIPSاســــتراتيجية 

لــدى طــلاب الصــف الخــامس الابتــدائي قــام الباحــث بصــياغة 
عنـد  إحصـائيةالفرض الثاني ونصه: لا توجد فـروق ذات دلالـة 

درجـــــات المجموعـــــة بـــــين متوســـــط ( ∝≤0.05)مســـــتوى دلالـــــة 
في مقيـاس الاتجـاه نحـو مقـرر الفقـه  التجريبية والمجموعة الضابطة

  لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي.
ــــــة  ــــــاك فــــــروق ذات دلال ــــــى مــــــا إذا كــــــان هن وللتعــــــر ف عل

ــــــة  إحصــــــائية بــــــين متوســــــطي ( ∝≤0.05)عنــــــد مســــــتوى دلال
قيــــــاس في م درجــــــات المجموعــــــة التجريبيــــــة والمجموعــــــة الضــــــابطة

طلاب الصف الخامس الابتدائي، الاتجاه نحو مقرر الفقه لدى 
اختبــــــــار )ت( للعينــــــــات المســــــــتقلة  باســــــــتخدامقــــــــام الباحــــــــث 

(Independent Samples Test) ؛ لتوضــيح دلالـة الفــروق بــين
متوســــطات المجموعــــة التجريبيــــة والضــــابطة في التطبيــــق البعــــدي 

النتـــائج علــى النحـــو لمقيــاس الاتجــاه نحـــو مقــرر الفقـــه، وجــاءت 
 (.12) رقم المبين في جدول

 12جدول 
لتوضيح دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية  (Independent Samples Test) اختبار )ت( للعينات المستقلة

 والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه نحو مقرر الفقه
مقياس الاتجاه 
 نحو مقرر الفقه

عدد  المجموعة
 الطلاب

متوسط 
 الدرجات

الانحراف 
 المعياري

درجات  قيمة )ت(
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

مربع إيتا 
(η2) 

الدرجة الكلية 
 للمقياس

 *0.00 42 10.570- 5.2819 37.77 22 المجموعة الضابطة
 دالة

0.727 
 3.8139 52.45 22 المجموعة التجريبية

 (0.05* فروق دالة عند مستوى )

المجموعة طلاب ق تفو   يتضح (12)بالنظر إلى الجدول     
البعدي  التطبيقفي  على طلاب المجموعة الضابطة التجريبية

 إذ، لمقياس الاتجاه نحو مقرر الفقه للصف الخامس الابتدائي
 على المقياسبلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية 

 المجموعة الضابطةبلغ متوسط درجات  في حين(، 52.45)
مستوى الدلالة  وبلغ(، 42(، عند درجة حرية )37.77)
، (0.01)( وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 0.00)

بين متوسطي  إحصائيةفروق ذات دلالة  وجود يظهرمما 

الضابطة في المجموعة طلاب المجموعة التجريبية و درجات 
لصالح المجموعة التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه نحو مقرر الفقه 

، تم  التأكد من خطأ الفرض الثاني قد يكونوبذلك  التجريبية،
 .وقبول الفرض البديل

في  SNIPSعلى حجم أثر استخدام استراتيجية وللتعرف     
دراسة مقرر الفقه لدى طلاب الصف تنمية الاتجاه نحو 

الباحث باستخدام معادلة )مربع إيتا(  الخامس الابتدائي، قام
(η

والتي تستخدم لتحديد درجة أهمية النتيجة التي ثبت  (2
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المستخرجة من  (ت)وجودها إحصائياً، بالتطبيق على قيم 
ني، الذي تم صياغته المتعلق بالفرض الثا (12) الجدول

والتحقق منه، وقد بلغت قيمة مربع إيتا لمقياس الاتجاه نحو 
(، وهي تتجاوز القيمة الدالة على الأهمية 0.73مقرر الفقه )

في البحوث التربوية والنفسية  حصائيةالتربوية للنتائج الإ
(؛ مما يدل على وجود 2012( )السردي، 0.14ومقدارها )

 SNIPS استراتيجيةستخدام تربوياً لا أثر بدرجة كبيرة، ومهم

مقرر الفقه لطلاب الصف الخامس الاتجاه نحو دراسة  في تنمية
 ض.الابتدائي بمدينة الريا

 اسـتراتيجيةأثـر  فيولم يقف الباحث علـى دراسـات مباشـرة     

SNIPS ولكــن نتــائج الدراســة الحاليــة علــى الاتجــاه نحــو الــتعلم ،
أثر استراتيجيات التفكير  عنتتماشى مع ما أظهرته الدراسات 

 دراســـة الزبيـــديك،  رفي علـــى الاتجـــاه نحــو الـــتعلم بعامـــةفــوق المعـــ
 سـلوى بصـل(، ودراسة 2006) هناء محمد(، ودراسة 2013)
جميعهـا والتي أظهرت (. 2012) السيد هبة، ودراسة (2011)

في تنميــة الاتجــاه نحــو  فــوق المعــرفيالتفكــير ســتراتيجيات فاعليــة ا
 التعلم.

، SNIPSاستراتيجية  يهولعل التشويق الذي تنطوي عل    
ية، وتعزيزها وتمحورها حول الطالب، ومراعاتها للفروق الفرد

 ،والقريشي )الرحيماوي يضاحية البصريةللنصوص بالوسائل الإ
 نحو تعلم مقرر الفقه.؛ يسهم في تنمية اتجاه الطلاب (2016

 فاعليةةةةةةمةةةةةا  السةةةةةؤال الثالةةةةةث ونصةةةةةه: عةةةةةنثالثةةةةةاً: الإجابةةةةةة 
في الاحتفاظ بالتحصيل في مقرر الفقه  SNIPSاستراتيجية 

 ؟لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي
 فاعليـــــــة، والتعـــــــرف علـــــــى الثالـــــــثالســـــــؤال  عـــــــنللإجابـــــــة     

في الاحتفــــاظ بالتحصــــيل في مقــــرر الفقــــه  SNIPSاســــتراتيجية 
لــدى طــلاب الصــف الخــامس الابتــدائي قــام الباحــث بصــياغة 

عند  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة الفرض الثالث ونصه: 
ـــــق  (∝≤0.05)مســـــتوى دلالـــــة  بـــــين التطبيـــــق البعـــــدي والتطبي

 .المؤجل في اختبار التحصيل للمجموعة التجريبية
عنـد  إحصـائيةفـروق ذات دلالـة  وللتحقق من مـدى وجـود    

ـــــق  (∝≤0.05)مســـــتوى دلالـــــة  بـــــين التطبيـــــق البعـــــدي والتطبي
اســـــتخدم  المؤجـــــل في اختبـــــار التحصـــــيل للمجموعـــــة التجريبيـــــة

 Paired Samples) المترابطـــة اختبـــار )ت( للعينـــةالباحـــث 

Statistics). (.13النتائج كما تظهر في الجدول ) وجاءت 
 

 13جدول 
دلالة الفروق بن متوسطات درجات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي  (Paired Samples Statistics)اختبار )ت( للعينة المترابطة 
 والمؤجل للاختبار التحصيلي

دروس الاختبار 
 التحصيلي

عدد  المجموعة التجريبية
 الطلاب

متوسط 
 الدرجات

الانحراف 
 المعياري

درجات  قيمة )ت(
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

مربع إيتا 
(η2) 

 1.000 0.907 4.82 22 التطبيق البعدي الدرس الأول
 

21 
 

0.329 
 غير دالة

0.693 
 0.796 4.59 التطبيق المؤجل

 0.720 0.844 3.05 22 التطبيق البعدي الدرس الثاني
 

21 
 

0.480 
 غير دالة

0.435 
 0.526 2.91 التطبيق المؤجل

 0.720 0.734 7.41 22 التطبيق البعدي الدرس الثالث
 

21 
 

0.480 
 غير دالة

0.709 
 0.703 7.27 التطبيق المؤجل

 0.865 0.899 4.05 22 التطبيق البعدي الدرس الرابع
 

21 
 

0.397 
 غير دالة

0.736 

 0.664 3.82 التطبيق المؤجل
الدرجة الكلية 

 للاختبار
 0.148 21 1.502 2.169 19.32 22 التطبيق البعدي

 غير دالة
0.891 

 1.333 18.59 التطبيق المؤجل
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 :يتضح ما يأتي (13)بالنظر إلى الجدول     
أولًا: يتبين تقارب متوسطات درجات المجموعة التجريبية في 

بلغ  إذالتطبيق البعدي والتطبيق المؤجل للاختبار التحصيلي، 
متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيق المؤجل للاختبار 

( على 3.82، 7.27، 2.91، 4.59في الدروس الأربعة )
تطبيق البعدي الترتيب، في حين بلغ متوسط درجاتهم في ال

، عند درجة على الترتيب (4.05، 7.41، 3.05، 4.82)
(، وهي 0.329(، كما يتبين أن مستوى الدلالة )21حرية )

دلالة  مما يظهر عدم وجود فرق ذي ؛صائياً قيمة غير دالة إح
( فأقل بين متوسط درجات 0.05عند مستوى ) إحصائية

درجات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي ومتوسط 
المجموعة التجريبية في التطبيق المؤجل للاختبار التحصيلي في 

وبذلك يكون قد تم التأكد من صحة الفرض  س الأربعة.و الدر 
 الثالث بشكل جزئي.

ثانياً: يتبين تقارب متوسطات درجات المجموعة التجريبية في 
 إذ، ليًاالتطبيق البعدي والتطبيق المؤجل للاختبار التحصيلي ك

بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيق المؤجل 
بلغ متوسط درجاتهم في  في حين(، 18.52) ليًاللاختبار ك

(، كما يتبين أن مستوى الدلالة 19.32التطبيق البعدي )
ظهر عدم وجود مما ي ؛(، وهي قيمة غير دالة إحصائياً 0.148)

ين ( فأقل ب0.05عند مستوى ) إحصائيةدلالة  فرق ذي
متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي 

متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيق المؤجل و 
وبذلك يكون قد تم التأكد من ، ليًاللاختبار التحصيلي ك

 صحة الفرض الثالث وقبوله بشكل كامل.

في  SNIPSاســتخدام اســتراتيجية  علــى حجــم أثــروللتعــرف     
الاحتفـــــاظ بالتحصـــــيل في مقـــــرر الفقـــــه لـــــدى طـــــلاب الصـــــف 

الباحـث باسـتخدام معادلـة )مربـع إيتـا(  قـامالخامس الابتـدائي، 
(η

والـــتي تســـتخدم لتحديـــد درجـــة أهميـــة النتيجـــة الـــتي ثبــــت  (2
ـــالتطبيق علـــى قـــيم )ت( المســـتخرجة مـــن  وجودهـــا إحصـــائياً، ب

المتعلــــــق بــــــالفرض الثالــــــث، الــــــذي تم صــــــياغته  (13) الجــــــدول

للـــدروس الأربعـــة قـــيم )مربـــع إيتـــا(  بلغـــتوالتحقـــق منـــه، وقـــد 
( علــــــى الترتيــــــب، كمــــــا بلغــــــت 0.74، 0.71، 0.43، 0.69)

 ليــًاقيمـة مربــع إيتــا بالنســبة لجميــع دورس الاختبــار التحصــيلي ك
( وهــي قــيم تتجــاوز القيمــة الدالــة علــى الأهميــة التربويــة 0.89)
في البحـــــوث التربويـــــة والنفســـــية ومقـــــدارها  حصـــــائيةنتـــــائج الإلل
(؛ ممــا يــدل علــى وجــود أثــر بدرجــة 2012( )الســردي، 0.14)

ــــــــاً لا ــــــــيرة، ومهــــــــم تربوي في  SNIPS اســــــــتراتيجيةســــــــتخدام كب
مقــرر الفقــه لطــلاب الصــف  الاحتفــاظ بالتحصــيل الدراســي في

 ض. الخامس الابتدائي بمدينة الريا
 استراتيجيةأثر  فيولم يقف الباحث على دراسات مباشرة     

SNIPS  على الاحتفاظ بالتحصيل، ولكن نتائج الدراسة
أثر استراتيجيات  عنالحالية تتماشى مع ما أظهرته الدراسات 

عالية كدراسة التفكير فوق المعرفي على الاحتفاظ بالتحصيل،  
 القاسم شوق والمحويتي وأبيدراسة (، و 2018) عليمات

 إيمان عبداللهدراسة و  (،2011) الصباغدراسة (، و 2016)
التفكير ستراتيجيات فاعلية اجميعها والتي أظهرت  ،(2010)

  في تنمية الاحتفاظ بالتحصيل الدراسي. فوق المعرفي

مــــن  SNIPSولعـــل ذلــــك يعـــود لمــــا تؤكــــد عليـــه اســــتراتيجية     
إجــراءات تعــزز الاحتفــاظ المطــول بالتحصــيل. ومنهــا اســتنطاق 

خالهـــا في البنـــاء إدالخبرات اللاحقـــة و بــالخــبرات الســـابقة لربطهـــا 
المعــرفي للطالــب، وذلــك مــن خــلال التســاؤل الــذاتي والــذي يــتم 

بـــــــدأ بالأســـــــئلة(. وتوظيـــــــف التمثيـــــــل البصـــــــري اعـــــــبر خطـــــــوة )
للمعلومات والمعارف من خلال استخدام الوسائل البصرية عبر 
خطــوة )اربــط بالوســيلة(. والــوعي بالعمليــات التعلميــة والمتمثــل 

عادة إفي خطوة )حدِّد(. ومشاركة المعرفة مع الرفقاء من خلال 
لـك شـرح(. كـل ذسـيلة البصـرية للآخـرين عـبر خطـوة )اشرح الو 

 من شأنه أن يعزز الاحتفاظ المطو ل بالتحصيل.

 توصيات الدراسة:
من نتائج فإن الباحث يوصي  بناء على ما أظهرته الدراسة    

 :أتيبما ي
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ضمن محتوى مقرر طرق تدريس  SNIPSإدراج استراتيجية  -
العلوم الشرعية على وجه الخصوص، وبقية التخصصات في  

 كليات التربية.
تدريس في SNIPS تدريب المعلمين على تطبيق استراتيجية  -

نها إ إذالمقررات الشرعية عامة ومقرر الفقه خاصة، 
من الاستراتيجيات التدريسية  اً استراتيجية تضم خليط

  الفاعلة.
ضرورة تنويع النشاطات الواردة في مقرر الفقه ومقررات  -

العلوم الشرعية بعامة، وتدعيمها بالصور والرسوم 
والأشكال والخرائط التوضيحية، بما يساعد في تطبيق 

، ويسهم في تعزيز النمط البصري لدى SNIPSاستراتيجية 
يجاباً في رفع مستوى التحصيل والاحتفاظ إالطلاب، ويؤثر 

 . به لديهم

 مقترحات الدراسة:
لية، يمكن اقتراح في ضوء ما أسفرت عنه نتائج الدراسة الحا

 :في المستقبل ابحوثً لتكون ية تالموضوعات الآ
في  SNIPSجراء دراسات مماثلة حول فاعلية استراتيجية إ -

 التحصيل والاتجاه نحو المقررات الشرعية الأخرى.
في  SNIPSجراء دراسات مماثلة حول فاعلية استراتيجية إ -

متغيرات تابعة أخرى مثل: مهارات التفكير البصري، 
 والوعي بعمليات التعلم، ومهارات التفكير التحليلي.

مقارنة  SNIPSأثر استراتيجية  فيإجراء دراسة  -
باستراتيجيات فوق معرفية أخرى مثل استراتيجية 

(SQ3R)  أو استراتيجية(K.W.L.H.)  في اكتساب
 المفاهيم العلمية. 

  المراجع:
(. أثر استراتيجية التدريس التبادلي على 2012نمي، فهد بن عبدالعزيز. ) باأ

تحصيل تلاميذ الصف الأول المتوسط في بعض موضوعات مادة الفقه 
 – 167، 39، السعودية -رسالة التربية وعلم النفس بمدينة الرياض. 

223. 

 و   SNIPSأثر استخدام استراتيجيتي(. 2015أبو الريش، مريم أحمد. )
SQ3R  في الفهم القرائي والتحصيل واكتساب المفردات لدى طلبة

دكتوراه غير منشورة. الجامعة  رسالة المرحلة الأساسية في فلسطين.
 .ردنية، عمانالأ

المكتسبة لدى تقويم بعض المفاهيم الفقهية  (. 1414أحمد، سمية محمد. )
تلميذات الصف الثالث الإعدادي من كتاب التربية الإسلامية بدولة 

، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى، البحرين
 مكة المكرمة.

(. التأصيل الإسلامي لنظرية النمو 2014بخاري، إشراق، والقرش، هدى. )
، (3) 30، مصر -أسيوطمجلة كلية التربية بالمعرفي لدى بياجيه. 

292- 336. 
(. فاعلية استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي في 2011بصل، سلوى. )

تنمية مهارات التفكير الناقد والاتجاه نحو القراءة لدى تلاميذ المرحلة 
جامعة  -كلية التربية  -مجلة البحوث النفسية والتربوية الإعدادية. 

 .496 -445 ،(3) 26، مصر - المنوفية
اتجاهات حديثة في استراتيجيات ما وراء (. 2003بهلول، إبراهيم أحمد. )

 . مصر: جامعة المنصورة.المعرفة في تعليم القراءة
مدى اكتساب طلاب المرحلة (. 1995البوسعيدي، أمل بنت عبد الله )

الإعدادية في محافظة مسقط المفاهيم الأساسية في كتب التربية 
لة ماجستير، غير منشورة، كلية التربية، جامعة رسا الإسلامية.

 السلطان قابوس، سلطنة عمان.
مدى اكتساب طلاب الصف (. 1421) . حمد بن عبد الرحمنأالجهيمي، 

، رسالة ماجستير الثاني )شرعي( بمدينة الرياض المفاهيم الفقهية المقررة
 غير منشورة، كلية التربية، جامعة الملك سعود، الرياض.

مدى تحصيل طلاب الصف الأول (. 1429) .الله بن حامد الحامد، عبد
. بحث مكمل الثانوي المفاهيم العقدية الواردة في كتاب التوحيد المقرر

غير منشور لدرجة الماجستير. قسم التربية، جامعة الإمام محمد بن 
 سعود الإسلامية، الرياض.

قروء بين النظرية والتطبيق أسس القراءة وفهم الم(. 2000حبيب الله، محمد. )
عمان:  -ردن . الأمدخل في تطوير مهارات الفهم والتفكير والتعلم

 دار عمار.
فاعلية استخدام خرائط المفاهيم في هـ(. 1425الحبيب، ابتسام صالح. )

الرفع من مستوى التحصيل في مقرر الفقه الإسلامي لدى طالبات 
رسالة ماجستير غير منشورة،   ،المرحلة المتوسطة بمحافظة جدة التعليمية

 كلية التربية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة.
(. أثر استخدام استراتيجية التعلم يوليو - م2002حمدان، سيد السايح. )

. ورقة التعاوني في تلاميذ الصف الرابع الابتدائي وأدائهم في مادة الفقه
ة للمناهج وطرق المؤتمر العلمي الرابع عشر للجمعية المصري مقدمة إلى:

 25 -24، )التدريس، بعنوان: مناهج التعليم في ضوء مفهوم الأداء
 .591 -561، 2( مجلد 2002 يوليو
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م(. أثر استراتيجية خرائط المفاهيم في 2005. )ىراشد، حنان مصطف
تدريس الفقه على التحصيل وتنمية الاتجاه نحو أداء العبادات لدى 

الجمعية ، مجلة القراءة والمعرفةطالبات الصف الأول الثانوي الأزهري. 
 .81-53، 44، المصرية للقراءة والمعرفة

في تحصيل طالبات  SNIPSأثر استراتيجية (. 2016الربيعي، مروة قيس. )
الصف الأول المتوسط في مبادئ علم الأحياء ومهارات تفكيرهن 

، بحث مكمل غير منشور لدرجة الماجستير، كلية التربية للعلوم البصري
 الصرفة، جامعة بغداد، بغداد. 

 SNIPS(. أثر استراتيجية 2016الرحيماوي، نسرين، والقريشي، مهدي )
مجلة لدى تلاميذ الخامس الابتدائي.  في اكتساب مفاهيم مادة العلوم

 .337-319، 23، لارك للفلسفة واللسانيات والعلوم الاجتماعية
أثر أساليب التقويم التكويني العلاجية في تحصيل طلبة (. 1999زاير، سعد. )

، أطروحة دكتوراه المرحلة الإعدادية والاحتفاظ به في قواعد اللغة العربية
 .ابن رشد، جامعة بغداد، بغداد غير منشورة، كلية التربية

(. فاعلية تدريب طلاب الصف الثاني المتوسط على 2013الزبيدي، مهند. )
ة ضمن مهمات حقيقية في التحصيل مهارات التعلم فوق المعرفي

مجلة القادسية في الآداب الاتجاه نحو الفيزياء نصفي الكرة الدماغية. و 
 .123 -104، (2) 12، العراق -والعلوم التربوية 

م(. أثر استراتيجية التفكير المزدوج في 2007الزغبي، إبراهيم أحمد. )
التحصيل المباشر والمؤجل في تدريس الفقه لدى طلبة الصف العاشر 

مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والاجتماعية الأساسي. 
 .69-27، (1) 19. والإنسانية

لنفسية للنشاط العقلي الأسس البيولوجية وا(. 1998الزيات، فتحي. )
 . المنصورة، مصر: دار الوفاء. المعرفي. سلسلة علم النفس المعرفي

المستخدمة  حصائيةتقويم الأساليب الإ(. 2012الله. ) السردي، محمد عبد
. بحث مكمل في البحوث التربوية بالجامعة الإسلامية والحلول البديلة

  غير منشور. الجامعة الإسلامية، غزة. للماجستير
تحصيل طلاب الصف الثالث هـ(. 1422الله بن محمد ) السهلي، عبد

، بحث ماجستير غير الثانوي )شرعي( مفاهيم مصطلح الحديث
 .منشور، جامعة الملك سعود، كلية التربية، الرياض

(. فعالية استخدام استراتيجيتين من استراتيجيات ما 2012. )ةالسيد، هب
وراء المعرفة في تنمية بعض مهارات فهم المقروء والاتجاه نحو التعلم 
الذاتي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية في مادة الدراسات الاجتماعية. 

 .444 -411، (79) 1، مصر -مجلة كلية التربية بالمنصورة 
. التربية الإسلامية وطرق تدريسها(. 1404بن محمد. )الشافعي، إبراهيم 

 الكويت: مكتبة الفلاح.
معجم المصطلحات التربوية  (.2003شحاتة، حسن، والنجار، زينب. )

 .. القاهرة: الدار المصرية اللبنانيةوالنفسية
(. فاعلية برنامج 2016، نجاة، وأبو القاسم، جليلة. )شوق، محمود، والمحويتي

بقاء وراء المعرفة في تنمية التحصيل و مقترح قائم على استراتيجيات ما 

أثر التعلم لدى تلميذات المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية. 
 .633 -585، (2) 24، مصر-العلوم التربوية 

استراتيجية مقترحة لما وراء المعرفة في (. أثر استخدام 2011الصباغ، رضا. )
التفكير على التحصيل و بقاء أثر التعلم و تدريس علم المواد 

دراسات تربوية  التكنولوجي لدى طلاب التعليم الثانوي الصناعي.
 .371 -309، 73، مصر -ونفسية: مجلة كلية التربية بالزقازيق 

ساؤل الذاتي لتدريس (. فاعلية الت2010الحكيم. ) الله، إيمان عبد عبد
التاريخ في تنمية التحصيل المعرفي وبقاء أثر التعلم لدى تلاميذ المرحلة 

، (3) 11، مصر -مجلة البحث العلمي في التربية الإعدادية. 
527- 541. 

. علم النفس المعرفي النظرية والتطبيق(. 2010العتوم، عدنان يوسف. )
 عمان، الأردن: دار المسيرة للنشر والتوزيع. 

 و  (.K.W.L.H)أثر استراتيجيتي(. 2016العدوان، انتصار توفيق. )
(SNIPS)  لتدريس مادة التاريخ في التحصيل وتحسين مهارات

. رسالة دكتوراه غير التفكير التحليلي لدى طالبات الصف العاشر
  .، عمانمنشورة. جامعة العلوم الإسلامية العالمية

. استراتيجيات ما وراء المعرفة وفهم المقروء(. 2014عطية، محسن علي. )
 الأردن: دار المناهج للنشر والتوزيع.  -عمان

سلامية معوقات تدريس مواد التربية الإهـ(. 1429عفيف، صالح بن أحمد. )
، بحث بالمرحلة الثانوية من وجهة نظر مشرفيها ومعلميها بمكة المكرمة

 منشور لدرجة الماجستير. كلية التربية، جامعة أم القرى. مكمل غير
 مكة المكرمة.

القياس والتقويم التربوي في العملية (، 2007علام، صلاح الدين محمود، )
 الأردن: دار المسيرة للنشر والتوزيع. -. عمانالتدريسية

أثر طريقتي الاكتشاف الموجه والعصف هـ(. 1430الخالق. ) عبد علي، يحيى
الذهني في تنمية مهارات التفكير الناقد والتحصيل في مادة الفقه لدى 

. رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية طلاب المرحلة الثانوية في مدينة تبوك
 التربية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة.

 أثر استخدام استراتيجية التعلم ثلاثية(. 2018عليمات، عالية. )
K.W.L  مادة  العلمية والاحتفاظ بها في في اكتساب المفاهيم

. رسالة ماجستير غير العلوم لدى طلبة الصف الثالث الأساسي
 منشورة. جامعة آل البيت، المفرق، الأردن.

(. نظرية بياجيه وتطبيقاتها التربوية النظرية 2011الغامدي، علي عوض. )
 . 324 – 303، (36) 12 ،مصر -عالم التربية  البنائية.
مدى تناول مقررات الفقه بالمرحلة م(. 2009بت سعيد. )القحطاني، ثا

. المتوسطة للقضايا الفقهية المعاصرة واتجاهات الطلاب نحو دراستها
رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى، مكة 

 المكرمة.
معجم المصطلحات التربوية المعرفة  م(. ٢٠٠٣اللقاني، أحمد؛ والجمل، علي.)

 .. القاهرة: عالم الكتبناهج وطرق التدريسفي الم
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تقويم مقررات الفقه في المرحلة الثانوية في م(. 2008المالكي، عدنان بخيت. )
. رسالة ماجستير غير منشورة، كلية ضوء المستجدات الفقهية المعاصرة

 التربية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة.
المعرفية في تنمية مهارات ما  (. فاعلية دورة التعلم فوق2006محمد، هناء. )

وراء المعرفة والتحصيل الدراسي والاتجاه نحو مادة الفلسفة لدى طلاب 
 -63، (74) 23، مصر -التربية المعاصرة الصف الأول الثانوي. 

126. 
(. مدى اكتساب تلاميذ الصف 2009، خالد بن إبراهيم. )المطرودي

مجلة القراءة السادس الابتدائي بمدينة الرياض للمفاهيم الفقهية المقررة. 
 .169 -126، 98، مصر -والمعرفة 

(. أسباب قلة اهتمام طلاب المرحلة 2000المعجل، طلال بن محمد. )
لكة العربية السعودية. المتوسطة في مادة التوحيد بمدينة الرياض في المم

 .236 – 201، (57) 15، الكويت -المجلة التربوية 
(. استراتيجيات حديثة في فن 2008الرحمن، والدليمي، طه. ) الهاشمي، عبد

 دار الشروق. ،التدريس. عمان
(. تقويم بعض المفاهيم الفقهية لدى تلاميذ 1414وزان، سراج محمد )

سلسة لمكرمة، جامعة أم القرى، توسط بمدينة مكة االمالصف الثالث 
  ، مكة المكرمة.36، البحوث التربوية
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Abstract: The study aimed at investigating the effectiveness of using SNIPS strategy in teaching jurisprudence subject on 

students’ achievement, maintaining achievement, and their attitudes towards learning for 5th grade students. The study used 

semi-experimental method. The study tools were an achievement test and an attitude questionnaire prepared by the 

researcher. Forty-four students participated in this study from the schools of the city of Riyadh. They were divided into two 

equal groups, a control group and an experimental group. The results of the study showed a statistical difference between the 

experimental group and the control group in favor of the experimental group in the post achievement test and attitude 

questionnaire. Moreover, the results showed that there were no statistical significance differences between the post 

achievement test results and the postponed achievement test. This study concluded that using SNIPS strategy in teaching 

jurisprudence subject is effective in developing, maintaining students’ achievement, and increasing students’ attitude toward 

learning for 5th grade students.  
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شي   يم الي م  نفي  ميعيم  ين ي فيه فعمين تيين يتي الدوريةتلتزم  .1
الييييق ي يييهم للعييي  اليوتييييم ال ييي ه ق  و ييييل  الإسييي    

 .الي تبهة لنليعن     نيعه ال فه ال نليعة والاخ قعة
هي  اللغية ال هتعية  ويويه  نش ت فيه  الدورييةلغة ال فه ف   .2

لي   يزييدزيية  يم  ل ي  لا عالإنولت ض البحيه  تنللغية 
 (  لية تنللغة ال هتعة.250)
 تنلبحه  الت  ت نل  اليفك ت التهتهية. الدوريةتمتم  .3
تمييتم تيينلبحه  اات ال يينتم التوديييدق والتيي  ت ييمم فيي   .4

 تهسعم آفنق الي هفة ف  اليونل التهتهق.
الكتب الت  تدور حيهل  وينلات   هام نت الدوريةت فه  .5

 هى ننمن اات قعية لليعة.التهتعة والت  ي
ول  يييهات فييي  ال ييينم  الا يييدار اأثييي    الدورييييةتصيييدر  .6

ث والثنلييي يهنعييه  والثيينن  خيي ل شييمه فبهايييهشييمه  خيي ل
 ن تهته.خ ل شمه 

 
  :إل  تح عق  ن يأت الدوريةتمدف 

تأسييعف فكييه تهتييهق فنلييي يأخييي فيي  الالتبيينر الي  عيينت  .1
   الث نفعة.

ت هيييييي  و  فييييي  ت يييييهيه تيييييها   التهتعييييية والت ليييييعم الإسيييييمنم .2
 اليمتيع  تكي  ن ي تود ف  اليعداش التهتهق.

 تفوعم البنحثع  والدارسع  لل  البحث وال فه. .3
 

اأتحيييين  اأ ييييعلة التيييي  ت يييينق  ق يييينين  الدوريييييةفييييه ت  .1
 و هضهلنت التهتعة.

فييه  ههن  ولييم تالبحييه  التيي  لييم ي ييبق نفيي الدوريييةفييه ت  .2
 ف  ممة نخهى.

  ليييييية  8000 ليييييينت البحيييييث   الحيييييد األلييييي  ل يييييد .3
وفييق  ها ييانت اليويي ت  الآليي الحنسييب   بهليية لليي  

 .ال ليعة التنت ة لون  ة اليل  س ه 
إلييي    ييي  البحيييث الييييها  نفيييه  إلكتهونعييية   ةن ييي  إرسييينل .4

 ييييييم  Jes.gesten@KSU.EDU.SA  :البهيييييييد 
يتويييينو   والإنولعزييييية. لاال هتعيييية  قصييييعه تيييينللغتع  ل يييي  

  ويونهدافي  و  م(  لية  يهضح فع  ل هاش البحث 200)
  .الياتنحعةوالكلينت  ونتنئو 

 
 

 

 
فييييي  الكتنتييييية الا يييييدار ال ييييين     APAت ظييييينم  الالتيييييزام .5

 والتهثعق. 
 ليل   تنتة  ت  البحث لل  شكي ليه ي  لدا ا.6

 و الانولعزية.نتنللغة ال هتعة 
نفه    الدورية الت   ةن  و    تحث  تي تلة يزو  البنحث . 7 

 .فعمن تحث 
هيعت  نلمعئة التحهيه حق الاح  اأول  للبحث  وت هيه .8

 و رف  .نللتحكعم  
إلا ت د إمن ت     قبي  الدوريةلا يتم نفه البحث ف  .9

 اث ع     اليحكّيع .
يه غعه  لز ة ته  البحه  الت  تصي إلعمن التحه  . هعئة10

 سهاء نمعزت لل فه نم لم توز.
يتم است بنل البحه  لل فه خ ل ال نم الون    ف ط .11

 )   شمه اغ  ف حت  نمنية شمه اتهيي     ي لنم(.
 

يهسي البحث إل  اث ع     الي تصع  ف   ونل البحث  .1
 سم البنحث.نو الدراسة لتحكعي   وش ا ه ا

فييي  حنلييية وميييه  اخيييت ف تيييع  نتييينئ  ت هييييه اليحكييييع   .2
 يهسي البحث إل   حكم ثنلث.

ي دم اليحكم ت هيها   اص   ل   دى إمن ت  للبحث  ي   .3
 لد من.

 
 عة:تتهل  هعئة التحهيه اليمينت الآت

 والتأ د     تنت ة ت اعيهن. لليولةرسم ال عنسة ال ن ة  .1
 والارت نء تي تهاهن. الدوريةل  ت هيه ال يي ل .2
واست  نب البنحثع  لليفينر ة  نلدوريةالإل م والت هي  ت .3

 تبحهثمم.
اسييت بنل البحييه  و هام تميين وتحديييد  ييدى ان بنقميين  ييم  .4

 .الدوريةشهوط ال فه ف  
إتييي ص ن يييحنب البحيييه  لييي  ت يييلم نتحييينثمم وإ كييينش  .5

 نفههن    لد  .
 ت بنلمن   مم.إرسنل البحه  إل  اليحكيع  واس .6
 حنمة البحث لب ض الت دي ت. ل دالت  عق  م البنحث  .7
ات يينا ال ييهار تفييأش نفييه البحييث  يي  لد يي  ت ييد  هام يية  .8

 آراء اليحكيع  واستونتة البنحث لمن.
   . هام ة ال   ة اأول  للتأ د    س  تمن    اأخ نء .9

 قواعد النشر
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